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Это цифровая коиия книги, хранящейся для потомков на библиотечных иолках, прежде чем ее отсканировали сотрудники 
компании Соо§1е в рамках проекта, цель которого - сделать книги со всего мира доступными через Интернет. 

Прошло достаточно много времени для того, чтобы срок действия авторских ирав на эту книгу истек, и она перешла в свободный 
доступ. Книга переходит в свободный доступ, если на нее не были иоданы авторские ирава или срок действия авторских ирав 
истек. Переход книги в свободный доступ в разных странах осуществляется ио-разному. Книги, перешедшие в свободный доступ, 
это наш ключ к прошлому, к богатствам истории и культуры, а также к знаниям, которые часто трудно найти. 

В этом файле сохранятся все иометки, примечания и другие записи, существующие в оригинальном издании, как напоминание 
о том долгом пути, который книга ирошла от издателя до библиотеки и в конечном итоге до Вас. 

Правила использования 

Компания Соо§1е гордится тем, что сотрудничает с библиотеками, чтобы перевести книги, перешедшие в свободный доступ, в 
цифровой формат и сделать их широкодоступными. Книги, перешедшие в свободный доступ, принадлежат обществу, а мы лишь 
хранители этого достояния. Тем не менее, эти книги достаточно дорого стоят, поэтому, чтобы и в дальнейшем предоставлять 
этот ресурс, мы предприняли некоторые действия, предотвращающие коммерческое исиользование книг, в том числе установив 
технические ограничения на автоматические запросы. 

Мы также просим Вас о следующем. 

• Не используйте файлы в коммерческих целях. 

Мы разработали программу Поиск книг Ооо§1е для всех пользователей, поэтому используйте эти файлы только в личных, 
некоммерческих целях. 

• Не отправляйте автоматические запросы. 

Не отправляйте в систему Соо§1е автоматические запросы любого вида. Если Вы занимаетесь изучением систем машинного 
перевода, оптического распознавания символов или других областей, где доступ к большому количеству текста может 
оказаться полезным, свяжитесь с нами. Для этих целей мы рекомендуем использовать материалы, перешедшие в свободный 
доступ. 

• Не удаляйте атрибуты Соо§1е. 

В каждом файле есть "водяной знак" Соо§1е. Он позволяет пользователям узнать об этом проекте и помогает им найти 
дополнительные материалы при иомощи программы Поиск книг Ооо§1е. Не удаляйте его. 

• Делайте это законно. 

Независимо от того, что Вы используйте, не забудьте проверить законность своих действий, за которые Вы несете полную 
ответственность. Не думайте, что если книга иерешла в свободный доступ в США, то ее на этом основании могут 
использовать читатели из других стран. Условия для перехода книги в свободный доступ в разных странах различны, 
поэтому нет единых правил, позволяющих определить, можно ли в определенном случае использовать определенную 
книгу. Не думайте, что если книга появилась в Поиске книг Соо§1е, то ее можно использовать как угодно и где угодно. 
Наказание за нарушение авторских ирав может быть очень серьезным. 

О программе Поиск кпиг Соо§1е 

Миссия Соо§1е состоит в том, чтобы организовать мировую информацию и сделать ее всесторонне доступной и полезной. 
Программа Поиск книг Соо§1е помогает пользователям найти книги со всего мира, а авторам и издателям - новых читателей. 



Полнотекстовый иоиск ио этой книге можно выполнить на странице Ь"Ь"Ьр: //Ъоокз.§оо§1е.сот/ 
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Педагогичесюя заметки. 
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УЧЕНЬЕ и УЧИТЕЛЬ. 



Педагогически зам-Ьтки. 



Прежде ч'Ьмъ учитель началъ учить, ему 
предстоитъ важное д'Ьло, которое обыкновенно 
оставляется безъ всякаго внимашя. Учитель дол- 
женъ говорить, т. е. умЗлъ владеть своимъ го- 
лосомъ сознательно, ибо и онъ прежде всего 
долженъ учить учениковъ своихъ говорить 
(издавать голосъ) сознательно. Это, можно ска- 
зать, первая ступень школьнаго учешя и пер- 
вый залогъ успеха. 

Всякш долженъ стремиться къ тому, чтобы 
р*Ьчь его была — внятная. Кто затрудняется въ 
произношенш или кто произносить такъ, что 
нелегко понять его, тотъ лишенъ главнаго ору- 
Д1Я, необходимаго въ обращенш съ людьми. 
Учителю же въ особенности невозможно упра- 
влять своцмъ классоадъ и овладеть его внима- 



шемъ, если произношеше его невнятно, грубо, 
или тупо, или монотонно, безъ смысла. Го- 
лосъ— великое д'Ьло — онъ можетъ и привлекать 
и отталкивать, и возбуждать и притуплять или 
раздражать внимаюе. Иного природа одарила 
хорошимъ голосомъ, иного обделила; но и тотъ 
и другой обязаны учиться управлять своимъ 
голосомъ и его настраивать. Р'Ьчь учителя 
должна быть спокойная, сдержанная, внятная. 
Безъ многослов1я, каждое слово его должно 
им'Ьть Ц'Ьну и значеше для класса. 

Учить читать— значить учить говорить, т. е. 
произносить слова и складывать Р'Ьчь созна- 
тельно. Въ этомъ смысл* уроки чтешя непре- 
рывны до самаго конца школьнаго обучешя, 
только пр1емы уроковъ неодинаковы, восходя 
отъ простого до бол-Ье сложнаго. Малый ребе- 
нокъ прежде всего щлучается правильно произ- 
носить каждое слово, и каждое чтете должно 
служить упражнешемъ голоса. 

Всл'Ьдъ за этимъ упражнешемъ станемъ ио- 
пытывать способность д'Ьтей уловить смыслъ 
ц*лой фразы. Сначала пусть они въ ум* по- 
думаютъ, что оно значить; потомъ, пусть тотъ 
или другой скажетъ свою мысль; затЬмъ, когда 
образуется общее значеше фразы, пусть про- 
чтутъ ее внятно. Тутъ д*ло учителя наблюдать 



5 



за интонащей чтешя: она должна быть такова, 
чтобы видно было, что читающш понимаегь 
смыслъ фразы и желаетъ сделать его для дру- 
гихъ понятнымъ. И надобно, чтобы ученикъ 
самъ добрался до этого понимашя: если учи- 
тель начнешь съ того, что самъ прочтетъ фразу, 
повтореше ея учениками будетъ лишь подра- 
жашемъ, и большею частно плохимъ подража- 
шемъ. Когда закончатся ученичесте опыты 
чтешя, тогда только полезно будетъ учителю 
прочесть предъ учениками ту же фразу, надъ 
которою они трудились, по книггъ. Иное Д'Ьло, 
если въ свободную минуту, когда предъ гла- 
зами у д'Ьтей н'Ь'гь книги, — учитель прочтетъ 
имъ въ елухъ ихъ, безъ наглядности, фразу, 
совеЬмъ для нихъ новую, чтобы показать имъ, 
какъ слухъ долженъ руководствовать чтешемъ. 
Чтен1е только по книгЬ будетъ, и у иныхъ 
остается на всю жизнь, механическимъ, безжиз- 
неннымъ: работаетъ глазъ, а мысль не рабо- 
таетъ. Необходимо, чтобы она работала и упра- 
вляла чтешемъ. Тогда и всякое удареше тона 
будетъ правильное, на своемъ м'ЬстгЬ, тамъ, гд* 
оказывается, такъ сказать, ключъ смысла ц'Ьлой 
фразы. 

Нельзя похвалить обычай массоваго чтешя, 
когда д'Ьтей заставляютъ разомъ всЬхъ вм'Ьст'Ь 



произносить читаемое. Это нестройное чтеше 
смешанными голосами ни къ чему не служить, 
ни ч*мъ не возбуждаетъ внимате учителя и не- 
стройностдо звука непр1ятно поражаетъ слухъ. 

На каждой ступени школьной жизни про- 
должается, и еще возрастаете», важное значеше 
чтенгя въ слухъ. Нужно оно во-первыхъ для того, 
чтобы не утрачивалась, а укреплялась при- 
вычка къ чтешю внятному, выразительному, 
разумному. Челов'Ькъ призванъ действовать сло- 
вомъ, а для этой работы, какъ для всякой 
другой, нужно исправное, усовершенствованное 
оруд1е. Притомъ безспорно ясность ргьчи со- 
стоитъ въ связи и съ ясност1Ю мысли: одно 
другому соответствуете. 

Въ школьной педагогш недостаточно еще 
ценится великая важность произношешя и чте- 
Н1я. На каждой стадш школьнаго развитая оно 
прюбретаетъ новое значеше, пока достигнетъ 
степени художественнаго. Въ этомъ смысле чте- 
те становится само по себе свободною школою 
грамматики, правописашя, пунктуацш, и луч- 
шимъ оруд1емъ для развитая вкуса и въ лите- 
ратуре и въ письменномъ изложенш мыслей. 
Осмысленное, выразительное чтете лучшихъ 
литературныхъ произведешй, особливо поэти- 
ческихъ стихотворенш, оставляете на целую 



жизнь доропя впечатл'Ьтя, образуюпця вкусъ 
художественный. Разумно руководимое чтеше— 
полубезсознательно, полусознательно — подгото- 
вляете почву для воспринятая правилъ грам- 
матики и стиля, которыя безъ этой подготовки 
являлись бы лишь мучительнымъ бременемъ 
для памяти. Всякое твореше, истинно художе- 
ственное, въ области слова, пишется и должно 
писаться помощ1Ю не мысли только и зр'Ьшя, 
но и помощш слуха: безъ участия слуха не мо- 
жетъ быть въ немъ той гармонш слова, кото- 
рая удовлетворительна для вкуса истинно ху- 
дожественнаго. 

Учитель ошибается, если думаетъ, что все 
д'Ьло его содержится въ урочныхъ часахъ пре- 
подавашя въ класеЬ. Много важнее между- 
урочные и посл'Ь-урочные часы занятш съ 
детьми: зд'Ьсь собирается богатый матергалъ 
для оживлешя интереса, для возбуждешя мысли 
и воображешя, для сообщешя понятш и св'Ьд'Ь- 
Н1Й, зд'Ьсь прямое средство духовнаго и душев- 
наго общешя учителя съ детьми и залогъ сер- 
дечной и умственной привязанности д'Ьтей къ 
школ* и къ учителю. 

При самомъ начал* д*ла, не воображай, что 
всего важнее метода обучешя. Всего важнее — 
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въ оамомъ начал*— сознаше своего долга и 
верность ему. Въ самомъ начал* помни: надо 
вставать рано, надо готовиться къ уроку, по- 
правлять тетрадки учениковъ тщательно, не утя- 
гивать ни минуты изъ урочнаго часа. 



Если хочешь, чтобы классъ твой былъ спо- 
коенъ и внимателенъ, будь спокоенъ и внима- 
теленъ самъ, — спокоенъ прежде всего во вьгЬш- 
нихъ пр1емахъ. Молодой конь чуетъ неопытнаго, 
неув'Ьреннаго въ себ* ездока, и начинаетъ ша- 
лить и брыкаться. 



Надо теб* знать каждаго изъ учениковъ по 
имени, и по имени звать его. Плохой, равно- 
душный учитель безъимянно тыкаетъ своихъ 
учениковъ. Въ доброй школ* я вид'Ьлъ до- 
браго учителя, какъ онъ звалъ д'Ьтей безъ фа- 
мил1и, по именамъ: «Ваня, Сеня, Саша». 



Не забывай никогда, что у тебя въ классЬ 
д'Ьти: старайся быть юнг съ ними,— и они это 
почувствуютъ. 



Когда ученикъ читаетъ стихотвореше, не 
вмешивайся въ чтеше, не перерывай его объ- 
яснешемъ, кто такой Олегъ, кто Печенеги. Пусть 
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дочтетъ до конца — тогда можешь давать ему 
реальныя объяснешя. 



Не будь рабомъ методы, когда надо задавать 
вопросы ученику. "Когда ты его знаешь и глаза 
твои на него открыты, онъ самъ теб*Ь подска- 
жетъ, о чемъ спрашивать. 



Если для исторш литературы станешь руко- 
водствоваться однимъ учебникомъ, не будетъ 
толку. Дай ученику прочесть стихотвореше 
поэта — научи его прочесть какъ сл'Ьдуетъ — и 
тогда легко будетъ теб* объяснить, а ему по- 
нять, кто быль писатель и что онъ значить. 



Когда поправляешь тетради, будь терп'Ьливъ 
и внимателенъ: не ожидай и не требуй всего 
заразъ и отъ каждаго одинаково. Думай, до 
чего въ данную минуту можетъ быть способна 
голова ученика твоего: чего не поняла сегодня, 
можетъ понять завтра — не порти ему радость 
самосознашя, когда видишь, что онъ старается 
понять и работаетъ головою. 



Не сомневайся въ усп^х*, когда делаешь 
д^ло свое съ мыслью, что оно не должно быть 
безплодно, и работаешь съ крепкою волей, чтобъ 
ученикъ подлинно Отъ тебя научился. 
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Приходится бороться съ л'Ьнью и равноду- 
пиемъ. Но помни, что каждое внушеше и на- 
казате должно быть действенно. Не затрачивай 
сразу всю его силу. Иногда довольно взгляда, 
довольно движешя. Когда это не достаточно — 
дййствуеть слово. Но гд* довольно одного слова, 
берегись многослов1я. 

Не раздражайся мелочами и не придавай 
имъ значетя. Шалунъ нарисовалъ на стол* 
твою фигуру, да еще подписалъ. Что теб* де- 
лать? Спокойно сотри ее или вели стереть со- 
сЬду. Б^да, если разсердишься, да еще станешь 
разсл^дывать. Тогда прим'Ьръ станетъ зара- 
зителенъ. 



Когда сидишь въ класс* и видишь передъ 
собою 30 ребятъ, не забывай, что и ты, когда-то 
былъ совершенно такой же. 



И тоже помни: чего требуешь отъ каждаго 
изъ учениковъ своихъ — и посл'Ьдняго и пер- 
ваго, — то самъ ты долженъ ум4ть делать. Итакъ, 
всякую работу, какую задаешь имъ, ты дол- 
женъ сначала ум^ть проделать самъ какъ можно 
лучше. Въ этомъ правда, а безъ правды — какое 
учительство! 
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Я зналъ учителя, котораго любили и боя- 
лись—потому что верили ему, и онъ быль въ 
себе ув'Ьренъ. Онъ не усумнился разъ сказать 
ученикамъ: «вотъ вы сделали переводъ пра- 
вильно, а я ошибся и былъ неправъ». Дйти 
чувствуютъ правду. 

Въ словесномъ упражненш первое д'Ьло, 
чтобъ работа была сделана со старашемъ, какъ 
можно лучше, какъ только способенъ сделать 
ученикъ. Что такое знаше? Древше говорили, 
что добродетель есть знаше. Мы скажемъ, что 
добросовестность въ д^л* есть знаше. Въ чемъ 
главный смыслъ* твоего учительства? Въ томъ, 
что ты ведешь учениковъ къ возможной пол- 
ногЬ работы и т*мъ возбуждаешь въ нихъ 
стремлеше къ совершенству. 



Будь естественъ: говорить надобно такъ, 
чтобъ ясно понимали гЬ, кому говоришь. Итакъ, 
когда говоришь, не отъ себя исходи, не о себе 
думай, а о тЬхъ, кому говоришь. Въ нихъ жизнь 
движется: надобно имъ слышать живое слово. 



Берегись употреблять отвлеченныя фразы, 
берегись нанизывать правило на правило. До- 
рога, вымощенная отвлеченностями да правилами, 
ведетъ къ отуиЬнпо и отводить отъ жизни. 
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Учитель пусть помнитъ, что онъ д4лаетъ 
великое д'Ьло, которое нельзя д*Ьлать съ небре- 

Стоило бы, наприм'Ьръ, каждому учителю за- 
писать себ* на память: 1) Учитель, когда кла- 
няется ему ученикъ, не оставляешь поклонъ безъ 
отв'Ьтнаго знака. 2) Не долженъ учитель сид'Ьть 
на своемъ м'ЬсгЬ разгильдяемъ и облокотясь 
руками на столъ. 3) Ни ученикъ передъ нимъ, 
ни онъ передъ ученикомъ не стоить, держа 
руки въ карманахъ. 4) Учитель никакъ не опа- 
здываетъ, и посл'Ьднимъ выходить изъ класса 



Когда слышишь нашихъ ученыхъ педаго- 
говъ, — они, кажется, думаютъ, что ихъ научныя 
правила даютъ имъ въ руки универсальное 
средство сделать что угодно съ живымъ мате- 
ргаломъ, который дается въ руки учителю. 
Точно въ рукахъ у него мягкш воскъ, изъ 
котораго челов'Ькъ, обладающш техникой, мо- 
жетъ лепить каюя угодно фигуры. Къ счастью 
не то выходить на д'Ьл'Ь, и эта техника сама 
по себ* оказывается мертвящею буквой. Педа- 
гоги эти не понимаютъ, что каждый классъ изъ 
20, 30, 40 д'Ьтей есть живое существо, живущее 
своею жизнью, имеющее свою душу, и что въ 
эту душу учителю предстоитъ проникнуть. 
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Когда судятъ о человек*, надобно отыски- 
вать въ немъ не одну лишь отрицательную сто- 
рону, а прежде всего положительную: мы ско- 
рее зам*чаемъ, чего врЬтъ въ человек*, нежели 
что есть въ немъ. А что есть, это всего важнее. 

Такъ, обсуждая ученичесшя работы, мы го- 
няемся за ошибками и ихъ отм*чаемъ. Этого 
мало и эта м*рка неправая. Надо ум*ть смот- 
реть внутрь, сквозь ошибки. Кто ум-Ьеть, видитъ 
сквозь ошибки, къ чему способенъ ученикъ, что 
ум*етъ, что можетъ дальше въ немъ выроста. 
Итакъ, напрасно думаетъ начальникъ, что, обо- 
зр'Ьвъ множество тетрадокъ, по счету отм*чен- 
ныхъ ошибокъ, получить онъ поня-пе о цйломъ 
класс* и о способностяхъ каждаго ученика. 



Одни наставлешя и выговоры плохо д*й- 
ствуютъ, если ученикъ не привыкъ видеть въ 
учителе живой образъ уменья, старашя, добро- 
совестности,— и уважать его. Когда ученикъ бо- 
ится учителя въ нравственномъ смысл* этого 
слова, одинъ взглядъ, одно слово учителя бу- 
дить ученика, стыдить, ободряетъ, оживляетъ, 
руководствуетъ. 



Когда работа употребляется въ школ* въ 
вид* наказашя,— это плохой показатель: зна- 
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читъ, работа мало ценится, или сама по себ* 
считается тяжкимъ и скучнымъ д'Ьломъ. 



Есть методичесюе лабиринты, въ которыхъ 
только опытный и разумный учитель можетъ 
найти себ* входъ и выходъ, а неразумный и на- 
чинающга путается безъ исхода. Таковъ лаби- 
ринтъ прославляемаго «объясиителънаго чтенгя». 
Разъигрываясь на этомъ широкомъ пол*, фанта- 
31Я учителя можетъ довесть ученика до оту- 
п^шя, прерывая мысль его въ чтенш на ка- 
ждомъ шагу и сбивая его съ толку вопросами 
и внушеюями. Чтете какой нибудь басни пре- 
вращается у иного учителя въ урокъ йе отш 
ге 8С1ЫК е* ^и^Ъи8<Iат аШв: точно входить онъ 
въ л'Ьсъ и спотыкается на каждомъ кустик* 
и дерев*, забывая. совсЬмъ о существенномъ 
предмет* урока. Неразумные поклонники этого 
метода, развивая его, любятъ составлять при- 
мерные уроки длинныхъ объяснительныхъ чте- 
шй; служа образцами, эти уроки вводятъ одного 
слепца за другимъ въ яму, изъ которой не най- 
дешь выхода. 



Учитель! учитель! подумай — н^тъ науки, ко- 
торую нельзя было бы обратить въ орудае муче- 
шй для «мадызсъ сихъ», состоящихъ подъ твоей 
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ферулою. Твое дело помогать имъ расти, а 
сколько педагоговъ, считающихъ долгомъ нада- 
вать на нихъ ц-Ьпи и корсеты какъ будто для 
того, чтобы задерживать ростъ или искажать его! 
Вотъ— казалось бы простое дело— правопи- 
саше — а сколько таится въ немъ пытки, сколько 
изобр'Ьтенныхъ правилъ, которыя сводятъ на 
мертвую букву дело разума и логики. И катя 
правила — у одного одни, у другого друпя. 
Тетради учениковъ твоихъ испачканы отмет- 
ками ошибокъ тамъ, где сосЬдшй учитель не 
нашелъ ошибки. Ты приводишь ученика въ 
стыдъ и въ слезы за то, что онъ написалъ: 
маленьюе дети; а сосЪдъ твой — за то, что онъ 
написалъ: маленыая дети. У тебя большимъ 
гр^хомъ считается искуство съ однимъ с, а у 
сосЬда изгоняется двойное с изъ этого слова. 
Ты съ великимъ прещешемъ уничтожаешь запя- 
тыя тамъ, где сосЪдъ твой ставить ихъ обильно, 
укоряя ученика за ошибку, и где у тебя пове- 
левается двоеточ1е, сосЪдъ твой повел4ваетъ 
ставить тире или точку съ запятой. Такъ, про- 
цеживая комаровъ, ты поглощаешь въ то же 
время верблюдовъ здравой педагогш. Знаешь ли 
ты, где корень и правописатя и правильной 
речи? Этотъ корень есть— осмысленное, одушев- 
ленное чтеше, съ первой его стадш до послед- 
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ней. Кто привыкъ упражняться въ немъ, прь 
учается понимать смыслъ и движете каждой 
фразы и, прюбретая вкусъ, узнаетъ самъ собою, 
где ставить знаки препинашя. И стбитъ ли 
мучить его на мнимыхъ к*мъ-то узаконенныхъ 
тонкостяхъ правописашя, когда онъ самъ рас- 
познаетъ современемъ, на чтенш художествен- 
ной речи, где что правильнымъ складомъ ея 
требуется. 

Т'Ьсенъ, повидимому, и скуденъ и одинокъ 
кругъ деятельности учителя. А если ему суждено 
учить и действовать въ глуши, онъ становится 
подвижникомъ. Но благо тому, кто и на этомъ 
м^стЬ не усп'Ьлъ духъ угасить въ себе... сбе- 
речь свои крылья... Мопй вместити, да вме- 
стить. 

Учитель не есть какая либо принадлежность 
школы, которая при ней предполагается: это 
есть самая сущность школы, и безъ учителя 
никакая школа не мыслима: учитель долженъ 
быть созданъ для школы. Любую канцелярш 
можно составить изъ охотниковъ и изъ работ- 
никовъ, но беда, если школа разумеется не 
выше канцелярш, беда, если при устройстве 
школы, также какъ и при устройстве канцелярш, 
слышится та же речь: стбитъ кликнуть кличъ 
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и учители явятся, сколько ихъ есть ищущихъ 
работы и хл'Ьба. 

Можно сказать — и нывгЬ мнопе какъ будто 
такъ думаютъ: настроимъ, над'Ьлаемъ школъ, — 
этого требуетъ просв'Ьщеше. Наберемъ учителей: 
дадимъ имъ въ руки программы и нов'Ьйппе 
методы обучетя, свяжемъ ихъ правилами ин- 
струкщй — и д'Ьло пойдетъ. Нить, н'Ьтъ, это 
не такъ. Пусть собираются конференцш педа- 
гоговъ и спещалистовъ, пусть придумываютъ 
лучппе способы обучетя, пусть пишутъ и 
печатаютъ томы своихъ протоколовъ и мн'Ьюй. 
Напрасный трудъ,— и д'Ьло можетъ оказаться 
подоб1емъ Крыловскаго Квартета. Явятся учре- 
ждешя учебныя— но живой души въ нихъ не 
будетъ, пока не будутъ для нихъ созданы жи- 
вые учители. Скажутъ: создадимъ спещальншя 
заведен1я для приготовлешя учителя: но в'Ьдь 
и для того, чтобы его изготовить, потребенъ на 
живое д'Ьло воспиташя живой учитель, живой 
руководитель. И напрасно думать, что достаточны 
и для этого курсы учебныхъ предметовъ, про- 
граммы и инструкцш. Учитель-ремесленникъ, 
учитель-чиновникъ не годится для живого д'Ьла. 
Учитель долженъ быть подвижникомъ своего 
д'Ьла, полагающш душу свою въ д'Ьло обучетя 
и воспитатя.., 

2 
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Учителей готовить обыкновенно въ спещаль- 
ныхъ учительскихъ школахъ, заботясь о сообще- 
ши имъ знанш всякаго рода по установленнымъ 
программамъ, и въ особенности научныхъ зна- 
нш въ области педагогш. Но и при помощи 
наукъ и курсовъ не выработается нужный для 
д*ла учитель, если не прошелъ онъ чрезъ лабо- 
раторгю д'Ьйствительнаго учительства въ началь- 
ной школгь, гд* прювр^тается и&куство учить, 
не посредствомъ книжныхъ лекщй, но обра- 
щешемъ съ живыми детьми, притомъ не съ 
гЬми или другими детьми, но съ ц'Ьлой орга- 
низованною массою д*тей. Поэтому едва ли 
годится учить какъ сл'Ьдуетъ и въ средней 
школ* учитель, не прошедшш искуса въ школ* 
начальной, гд* надобно подлинно учить д'Ьтей. 
Если онъ въ курс* приготовлешя къ учитель- 
ству привыкъ только пргобргьтатъ знашя, но 
не умнеть сообщать ихъ, то и средняя школа 
немного прюбр'Ьтетъ въ немъ. 



Стоить пересмотреть списки существующихъ 
учебныхъ заведенш всЬхъ степеней — и ужасно 
становится представить, какая масса учителей 
всюду требуется. Но учитель, принадлежащш 
заведенпо, сросшшся съ нимъ и живущш въ 
немъ его жизнью— есть поистине гага аУ18 въ 
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наше время. Кое гд* еще можно сыскать ста- 
раго учителя педагога, издавна сидящаго на 
своемъ м*стЪ,— да еще гд*-нибудь въ глухой 
деревн* отыскать старика учителя, въ голод* 
и холод* изъ любви къ д*тямъ посвящающаго 
всю свою жизнь уходу за ними: таше тру- 
женики, вм*ст* со старыми дьячками, состав- 
ляютъ нын* р*дкость— это люди почтенные, 
на которыхъ, когда встретишься съ ними, 
любоваться надо. 

Но въ город*, т*мъ бол*е въ болыпомъ 
город*, учитель представляется какимъ-то наем- 
никомъ учебнаго труда, изнырающимъ въ тоск* 
своего звашя, и учительство принимаетъ видъ 
ремесла. Въ непрестанной забот* о хл*б* на- 
сущномъ для себя и для семьи своей, — безъ 
интереса, безъ одушевлешя несетъ онъ поден- 
ный трудъ, переб*гая или пере*зжая изъ одного 
учебнаго заведетя въ другое на уроки, и всюду 
является усталый, раздраженный, утягивая не- 
р*дко минуты и четверти часа изъ каждаго 
урока, и не посвящая труда своего ни одной 
изъ школъ, въ коихъ учительствуетъ. Какъ ему 
знать учениковъ своихъ, какъ сл*дить за ихъ 
способностью и развит1емъ? Остается ему только 
давать урокъ, предлагать вопросы и на отв*ты 
ставить безличныя цифры отм*токъ. Р*дко 
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можно встретить учителя довольнаго трудомъ 
своимъ, м'Ьстомъ и положешемъ— онъ погло- 
щенъ заботою объ улучшенш своего быта и 
высматривашемъ— гд*Ь бы лучше устроиться на 
другомъ мйсгЬ. 

Можно завесть сколько угодно учительскихъ 
школъ и институтовъ, израсходовать на нихъ 
болышя суммы, снабдить ихъ всеми усовершен- 
ствованными пособ1ями, наполнить ихъ препо- 
давателями, стоящими на высотЬ науки, — и все- 
таки не получить желаемаго, настоящаго, оду- 
шевленнаго и прочнаго учителя. Отъ чего? отъ 
того, что идея учетя и воспитатя неглубокая 
и неодушевленная; отъ того, что на ум*Ь уче- 
никовъ одна главная ггЬль — въ д'Ьл'Ь, къ кото- 
рому готовятся, — получить средство для жизни, 
содержашя себя. — Отъ того у нихъ въ этомъ 
д'Ьл'Ь Л'Ьвая рука всегда будетъ знать, что д*- 
лаетъ правая; отъ того на призваше свое и 
свое д'Ьло смотрятъ они, какъ на временную 
стадпо къ лучшему устройству своего быта. 



Съ громаднымъ развитгемъ промышленности, 
съ расширеюемъ рынковъ, съ умножешемъ 
центровъ производства, привлекающихъ массу 
работниковъ къ машине, къ труду механиче- 
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скому, умножаются предметы производства и 
потреблешя, раждаются и плодятся новыя по- 
требности, собираются и распределяются новые 
капиталы, но— вмест* съ гЬмъ истощаются и 
разлагаются силы души народной, глохнуть 
живые источники одушевлетя. Неестественно 
раздувается городъ, привлекая къ себ* массу 
сельскаго населешя, растетъ то въ праздной 
безработиц*, то въ Египетской работ* изны- 
вающая толпа людей, стремящихся неведомо 
куда, недовольныхъ, раздраженныхъ, бездом- 
ныхъ, живущихъ день за день безъ горизонтовъ, 
безъ надеждъ, безъ сознатя... 

Н*что подобное угрожаетъ школ*, когда 
она перестаетъ быть мастерскою воспитатель- 
наго труда и вступаегь въ область механиче- 
скаго производства, гд* происходить в*чная 
работа у машины, гд* некогда душ* человече- 
ской отдохнуть, опознаться и опомниться. И 
школа можетъ уподобиться заводу, действую- 
щему паромъ или электричествомъ, бездушной 
машин*, выбрасывающей отъ времени до вре- 
мени наскоро изготовленныхъ кандидатовъ — 
для экзамена и патента. 



Въ нашъ в*къ всеобщаго наводнетя кни- 
гами разумному человеку, желающему д*йстви- 
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тельнаго дела въ своей жизни, приходится 
искать разумнаго выхода изъ множества книгъ. 
Книги, слова, речи — не столько качествомъ, 
сколько количествомъ, оказываютъ нередко 
слишкомъ сильное действ1е на всю нашу жизнь, 
на образъ мыслей нашихъ, на направлеюе воли, 
на образоваше характера. Читать книгу на месте 
сидя м'Ьшаетъ видеть жизнь въ ея действш, 
знать людей и дела людсшя. Неумеренное пи- 
таше разстраиваетъ организмъ: подобно тому и 
неумеренное пользоваше печатнымъ словомъ раз- 
страиваетъ мысль, къ серьезному делу направ- 
ленную. 

Эта опасность особенно ощутительна въ деле 
воспиташя. Въ этомъ деле жизни первою по- 
требностью служить не какая либо новая теор1я 
или умная книга, а действительная лабораторгя 
педагогики. Одинъ день въ этой лабораторш 
можетъ дать внимательному уму и воспршмчи- 
вому сердцу бол^е, чемъ дюжина прочитанныхъ 
книгъ о педагогш: тутъ мы подлинно учимся 
наблюдать действительные факты и живыхъ 
людей, не питаясь только словесными описа- 
Н1ями того и другого. Жизненные элементы вос- 
питательнаго дела ускользаютъ отъ описашя 
и доступны лишь непосредственному ощущенш. 
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Не мало есть высшихъ учебныхъ заведенш, 
откуда выходятъ люди на д*ло учительское и 
на проповедь. Въ заботЬ о высшихъ курсахъ, 
о трудныхъ экзаменахъ, объ ученыхъ диссер- 
тащяхъ, они считаютъ ниже своего достоинства — 
учиться, какъ учить д-Ьтей. И если бы кто по- 
пробовалъ предложить имъ это средство, они 
отвергли бы его съ негодовашемъ. Напрасно. 
Пропустивъ время воспитать въ себ* душу учи- 
тельства, мнопе уже не наживутъ ее и оста- 
нутся при одномъ ремеслгь учительства. Д'Ьти 
могли бы во время научить ихъ искуству ясной, 
простой, одушевленной р'Ьчи, понятной и со- 
чувственной тому, къ кому она обращается.— 
Д'Ьти могли бы отучить ихъ отъ привычки 
многословной р'Ьчи, напичканной звонкими фра- 
зами, искуственными выражешями и ложнымъ 
паеосомъ, служащимъ одною лишь маскою оду- 
шевлешя. 

Могутъ сказать: мало намъ идеальныхъ тре- 
бованш — намъ нужно сейчасъ наилучшее школь- 
ное учреждеше— надо распространять просви- 
щете въ народ*, и ждать некогда. 

Но въ д'Ьл'Ь народнаго проев'Ьщетя и вос- 
питан1я мудрость велитъ не шгЬшить, но стре- 
миться последовательно и неуклонно къ дости- 
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женпо идеала, приближаясь по м'Ьр'Ь возможности 
къ его осуществлению. Одно лишь необходимо, 
чтобъ идеалъ былъ истинный, верный, а не 
мнимый, фантастическш и колеблющшся ветрами 
случайныхъ направлений. Что пользы въ томъ, 
что школъ настроимъ всюду множество, а 
учителя мы не воспитали, или строимъ школы 
свои на ложномъ идеал г Ь и въ разладъ съ дей- 
ствительными потребностями жизни и съ не- 
преодолимыми услов1ями м-Ьста и времени. 

Кто хочетъ разомъ получить готовую схему 
школьнаго устройства и школьнаго образовашя 
и разомъ привесть ее въ исполнеше, разомъ 
поставить всюду массу школъ и полки учите- 
лей,- гЬ пусть идутъ на рынокъ педагогш къ 
продающимъ и купующимъ готовые рецепты 
и программы знашя, пусть слушаютъ р-Ьчи 
собранныхъ въ засЬдаше спещалистовъ и чита- 
ютъ пространные протоколы ихъ засЬданш, 
пусть избираютъ рекомендованныя системы 
разсадки и организацш школьныхъ правителей 
и деятелей. 

Не часто встретишь учителя, который, зная 
учениковъ своихъ, ум'Ь.тгь бы назначать каж- 
дому, по степени способностей его и развитая, 
темы для такъ называемыхъ «сочиненш»? Кому 
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приходилось пересматривать длинные списки 
темъ, назначаемыхъ для сочиненш,— тому остает- 
ся только удивляться скудости педагогическаго 

разсуждешя въ этомъ немаловажномъ д^л*. 

* 

Подъ словомъ «сочинеше» разумеется обыкно- 
венно какое-то самостоятельное изложете мыс- 
лей самого ученика о предмет*, о которомъ 
ученикъ не въ силахъ разсудить самъ, а 
понуждается лишь разыскивать и повторять 
или перифразировать чуж1я мысли и чуж1я 
фразы. Отсюда съ одной стороны очевидная 
безплодность такихъ упражненш, съ другой 
стороны совершенное извращеше оценки этихъ 
упражненш со стороны учителя, сбивающее 
ученика съ толку. Ученикъ, наполнившш свою 
работу наборомъ фразъ и высокихъ мыслей 
отовсюду надерганныхъ, получаетъ похвалу за 
свою работу и можетъ вообразить себя худож- 
никомъ слова и мысли; а другой, потрудившшся 
добросовестно изложить то, что ему известно 
о предмет* темы, получаетъ выговоръ за то, 
что трудъ его не самостоятеленъ. 

Письменная работа должна служить опытомъ 
мышлешя и изложеигя, и въ этомъ смысл* 
служить необходимымъ показателемъ умствен- 
наго развиия ученика; но требовать въ ней 
самостоятельнаго мышлешя значить лишь пор- 
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тить д'Ьло. Сочинеше должно быть ни бол'Ье 
ни мен'Ье какъ отчетливымъ изложешемъ доступ- 
ныхъ ученику фактовъ и понятш. Для этого дол- 
женъ быть указанъ ему матер1алъ, изъ котораго 
онъ можетъ почерпать эти факты и понят1я. 
Итакъ, въ начальной школ* тема должна быть 
проста, въ соотв'Ьтствш съ доступными ребенку 
ощущешями и съ впечатл'Ьшями несложнаго 
чтен1я. Въ дальн'Ьйшемъ ход* учетя услож- 
няется и свойство и количество матер1ала, но 
сущность работы остается та же самая. Изучить 
указанные факты, привесть ихъ въ сознаше, 
соединить въ ясности и изложить такъ, чтобы 
понятно было и писавшему и читающему— 
вотъ достоинство работы, къ которому она 
должна быть направлена; и если каждая такая 
задача исполнена будетъ добросовестно, то 
ученикъ съ каждымъ разомъ будетъ входить въ 
силу и чувствовать себя свободнее въ умствен- 
ной работЬ, прювр^тая навыкъ къ точности 
изложешя и къ художеству въ его отделки.— 
Такъ воспитывается въ немъ умгьнъе выражать 
мысли и понят1я, а гд*Ь есть уменье, тамъ 
растетъ интересъ и рано или поздно приходить 
само собою знанге. 
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Ты преподаешь д'Ьтямъ Законе Божш.... 
Больше всего берегись д'Ьлать изъ Евангел1я учеб- 
ную книгу: это гр'Ьхъ. Это значить — въ ребенкть 
обезц^нивать для человтька книгу, которая должна 
быть для него сокровищемъ и руководствомъ 
ц*лой жизни. Страшно должно быть для со- 
вести разбивать слово жизни на бездушные 
кусочки и делать изъ нихъ мучительные во- 
просы для д*Ьтей. Приступать съ речами о 
Евангельскихъ словахъ къ д'Ьтямъ и вызывать 
у нихъ ответы — для этого потребна душа, чут- 
кая къ ощущешямъ датской души, — но когда 
приступаютъ къ д*лу съ одной механикою про- 
граммныхъ вопросовъ, и ставятъ цифирныя от- 
метки за ответь на вопросы, иногда неловюе и 
непонятые ребенкомъ,— вызывая волнеше и сле- 
зы, — гр'Ьхъ принимаютъ себ* на душу экзамена- 
торы — и можно сказать объ нихъ: не в'Ьдаютъ, 
что творятъ— съ душою ребенка. 



Есть какое-то лицемерное оболыцеше въ 
школьномъ дЗытЬ, когда Законъ Божш и соеди- 
ненное съ нимъ внушеше началъ нравствен- 
ности составляетъ лишь одинъ изъ предметовъ 
учебной программы. Какъ будто нечего больше 
желать и требовать для нравственной 1гЬли,— 
какъ им^ть наличность той или другой цифровой 
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отметки за ответы въ предмет*, называемомъ За- 
кономъ Божшмъ. Есть въ школ* законоучитель, 
есть программа, есть баллъ, показатель знангя — 
е зетрге Ьепе. Результаты такой постановки 
учешя — поистине чудовищные. Я видалъ учеб- 
ники, въ коихъ по пунктамъ означено, что тре- 
буется для спасешя души человека — и экзаме- 
наторъ сбавляетъ цифру балла тому, кто не 
можетъ припомнить всЬхъ пунктовъ... ГД* тутъ 
разумъ? Гд* нравственность? Где наконецъ— и 
прежде всего— вгьра, о коей мы лицемерно за- 
ботимся? 

Если же мы хотимъ правды въ этомъ ве- 
ликомъ д*ле, то не станемъ отъ нея прятаться. 
И в'Ьра и нравственность — не равные съ про- 
чими предметы обучешя: одни уроки и настав- 
лешя для этого недостаточны. И в'Ьра и нрав- 
ственность воспитываются въ душ* ц*льнымъ 
возд , Ьйств1емъ (домашней и говоря о школ*) 
школьной жизни. Лишь бы эта школьная жизнь 
не была раздвоена на дв* отд'Ьльныя части — 
религюзнаго и св*тскаго обучешя, но состав- 
ляла въ гармонш частей одно органическое 
ц*лое. Семья должна посЬять и воспитать въ душ* 
чувство благогов'Ьшя и в*ры: школа должна 
не только поддержать это чувство, но и осве- 
тить въ душ* идею, безъ которой одно чувство 
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смутно и неустойчиво. Школа должна поставить 
это чувство и эту идею въ нравственную связь 
съ жизн1Ю — воздействовать на ребенка своею 
нравственною обстановкой. Когда ученики свя- 
заны съ учителемъ взаимнымъ сочувственнымъ 
искреннимъ отношешемъ, тогда возрастаетъ и 
воспитывается въ д4тяхъ живое нравственное 
сознате правды учешя Христова, одухотворяю- 
щаго любовш животную природу человеческую. 
В^ра должна быть живая и действенная, 
следовательно, должна быть нераздельна съ цер- 
ковью. Школа, поколику она народная, должна 
отражать въ себе душу народную и веру на- 
родную—тогда только будетъ она люба народу. 
Итакъ, школе прямое место при церкви и въ 
тесной связи съ церковью. Она должна быть 
проникнута церковностью въ лучшемъ, духов- 
номъ смысле этого слова. Одухотворяясь ею, 
она сама должна одухотворять ее, для души 
народной. Отсюда — непременное учаспе школы 
въ действе церковнаго Богослужешя — въ чте- 
нш и пеши. Кто испыталъ и виделъ, тотъ 
знаетъ, какое это могучее духотворное, воспи- 
тательное орудге и для школы и для души на- 
родной, въ которую вносить просветлеюе ре- 
лигюзнаго сознашя и чувства. Разумное, осмы- 
сленное чтеше въ церкви вводить ученика въ 
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глубокш смыслъ, въ красоту и выразительность 
церковно-славянскаго языка, укрепляя въ ум'Ь 
и воображенш корень разумной, стройной и вы- 
разительной русской р'Ьчи. Шзте, нераздельное 
съ словомъ, исполненнымъ силы и красоты, про- 
никая въ русскую душу, богато одаренную поэ- 
31ей п^сни, — воспитываетъ въ ней, вм^сгЬ съ 
гармошей сроднаго ей звука, и гармонио чувства. 



Погибло всякое воспитательное значеше 
школы тамъ, гд* она служитъ оруд1емъ поли- 
тическихъ или сощальныхъ партш. Тогда она 
перестаетъ удовлетворять потребностямъ души 
народной, служа лишь искуственнымъ потреб- 
ностямъ партш или сощальнаго учешя, возобла- 
давшаго въ правительств*, является для народа 
насшпемъ и становится ему ненавистна. Отде- 
лившись отъ народной души, школа теряетъ 
подъ собою почву и развращается. Въ народной 
душ* таятся инстинкты добра, правды, поряд- 
ка, здраваго смысла, благогов^шя. Когда школа 
отвечаешь этимъ инстинктамъ у возбуждая ихъ, 
одухотворяя и утверждая въ добрыхъ навыкахъ, 
народъ понимаетъ школу и любитъ ее — школа 
срастается съ народ омъ и народъ со школою, 
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Хорошо, когда въ школ'Ь свтьтло и весело — 
подлинно хорошая эта школа. Увы! б*Ьд- 
^ ность наша, нищета наша заставляетъ насъ 
ютиться въ темныхъ, гЬсныхъ пом'Ьщетяхъ— 
иногда совсЬмъ безъ св'Ьту. Но плохой учи- 
тель, когда у него въ школ* не весело, когда 
д'Ьти не б-Ьгутъ туда съ радостью, не рвутся 
туда въ каждую свободную минуту. Гд* есть 
только возможность, украшайте вашу школу, 
изгоняйте изъ нея грязь и пыль и мрачные, 
наводяпце тоску, цв'Ьта. Пусть она будетъ лю- 
бимымъ м'Ьстомъ общежит1я— если оно темно, 
школа осветить его, если оскудело духовнымъ 
интересомъ, школа привьетъ къ нему мысль и 
чувство, если загрубело и зачерствело, школа 
дохнетъ на него любовью. 



Изъ учителя можетъ, при благопргятныхъ 
обстоятельствахъ, выродиться начальникъ заве- 
дешя. Вогь когда, — если сила его еще не истощи- 
лась, вотъ когда потребны ему вс-Ь усилия — не 
угашать въ себ* духа. 



Начальникъ заведешя долженъ весь принад- 
лежать ему, жить въ заведенш одною съ нимъ 
жизнью. Ученье начинается въ 8 часовъ. Въ 
7 или въ 6 встаетъ щкола— тогда #ее встаетъ 
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и начальникъ. Стыдно тому, кто лежитъ еще 
въ постели, когда ожила его школа. 

Отъ него требуется энерпя. Что значить 
энерпя? Иные разуагЬють подъ этимъ словомъ 
решительный тонъ, резше начальственные прь 
емы; друпе— строгость въ поддержанш внеш- 
нихъ порядковъ и вн'Ьшнихъ правилъ поведе- 
шя. Энерпя означаетъ— не одно упорство воли, 
но постоянное деисте воли въ томъ же дух* 
и направленш.— Тутъ уже мало добросовест- 
ной аккуратности въ одной работ*, поручен- 
ной учителю. Мало, ибо начальникъ долженъ 
править. 

Править значить прежде всего: всегда быть 
на месгЬ, и не полагаясь на силу приказанш, 
действовать примеромъ, быть первымъ работ- 
никомъ. Онъ первый— не надъ подчиненными 
во власти сущими, но первый — между колле- 
гами-учителями, и долженъ стоять не надъ ними, 
а посреди ихъ, сохранять и поддерживать ихъ 
интересъ въ ученш и науке, оживляя его своимъ 
интересомъ. 

Далее. Что значитъ править? Значитъ— уметь 
отличать существенное отъ несущественнаго, 
главное отъ мелочнаго — отъискивать въ деле 
возможное, ощущать добро и разумъ въ каж- 
домъ человеке. 
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Иной править на восточный манеръ — пред- 
писашями, циркулярами, протоколами, конфе- 
ренщями, реформами, инструкщями, програм- 
мами, — а самъ сидитъ въ своемъ кабинет*, пока 
ему доложатъ и его вызовутъ. Иной думаетъ, 
что для сохранения власти и уважешя сл*дуетъ, 
подобно Персидскому Шаху, р*дко показываться 
въ люди. Плохой разсчетъ. 

Однако разумный начальникъ знаетъ, что 
во многоглаголаши, равно какъ и во много- 
писати н*гь спасешя, и что можно безъ кон- 
ференции и безъ протокола серьезно разсуждать 
о серьезномъ вопрос*. 



Начальнику школы необходимо, чтобы самъ 
онъ былъ знающимъ и опытнымъ учителемъ, 
чтобъ им*лъ призваше къ учительству, и былъ 
челов*къ не только ]умный, но и одушевленный, 
притомъ не карьеристъ, высматривающш поче- 
стей и возвышешя по служб*. — Ничто челове- 
ческое ему не чуждо; онъ любить юношество, 
доброжелателенъ къ своимъ коллегамъ и забот- 
ливъ объ нихъ въ нужд*. Самъ, будучи первымъ 
работникомъ, вс*хъ одушевляетъ въ работ*. Въ 
отношенш къ своимъ коллегамъ естественъ, и 
ум*етъ, когда нужно, оговаривать ихъ и д*лать 
имъ внушешя безъ р*зкихъ словъ и начальствен- 
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наго тона. Онъ твердъ во всемъ томъ, что тре- 
буется правдою и чувствомъ долга, безъ по- 
блажекъ и уступокъ, но къ каждому относится 
сообразуясь съ природой и характеромъ ка- 
ждаго. Вотъ идеальныя черты начальника. 

Великое д4ло — одушевлеше въ д^л* воспи- 
тан1я и обращешя съ людьми. Но и оно должно 
быть естественное и не переходить въ паоосъ. 
Благо гЬмъ, у кого при одушевлеши есть въ 
характер* юморъ. Это истинная соль всякаго 
одушевлешя, и великая сила, устраняющая су- 
хость и формализмъ въ отношеши къ Д'Ьлу и 
къ людямъ. 

Во всякомъ звати челов'Ькъ долженъ смо- 
треть за собой, чтобы духа не угасить въ себ*Ь. 
Обычное д'Ьло рукъ челов'Ьческихъ, день за 
днемъ, можетъ подавить человека и овладеть 
имъ, если самъ онъ духовно имъ не овлад'Ьетъ. 
Эта опасность утрожаетъ въ особенности учи- 
тельскому званш. Учитель, закошгЬвъ на своемъ 
предмет*, и на однообразныхъ классныхъ упраж- 
нешяхъ, можетъ замереть духомъ въ учебномъ 
обыча*. Такъ, оставаясь исправнымъ во внеш- 
ности, можетъ мало ид малу утратить способ- 
ность жить одною жизнью съ своимъ классомъ 
и духовно возбуждать его. 
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«Буква убиваетъ, духъ животворить». Но 
служителей буквы, къ несчастью, несравненно 
бол'Ье, нежели служителей духа. И первымъ 
приходится иногда господствовать надъ послед- 
ними: въ такомъ случа* они являются нередко 
гасителями духа. 

Берегись этого, когда судьба поставляетъ 
тебя надзирателемъ или наблюдателемъ надъ 
школами. Необходимо различать существенное 
отъ несущественнаго, а одушевлеше, ревность, 
любовь, чувство долга— самое существенное въ 
школьномъ д^л*. И потому, когда видишь учи- 
теля, который всю душу свою отдаетъ обучешю 
и воспитанно д*тей, которыя льнуть къ нему 
и его слушаютъ, — берегись приступать къ нему 
съ властнымъ начальственнымъ видомъ и не 
смущай его требовашями бумажнаго и програм- 
мнаго формализма. Школа не канцеляр1я, — и 
если возобладаетъ въ ней канцеляр1я, — школа 
пропала. Что пользы въ буквальномъ соблюде- 
Н1И формы вопросовъ и отв*товъ по учебнику 
и программ*,— когда учитель подобно машин* 
д*йствуетъ въ школ*. Буквальные отв*ты не 
означаютъ еще знаюя, — и гЬмъ еще мен*е по- 
нимаюя, ум*нья, способности возрастать и со- 
вершенствоваться. 
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Ты поставленъ наблюдателемъ. Горе тебе, 
если пргЬзжая въ школу, считаешь ты главнымъ 
или единственнымъ долгомъ своего зватя обо- 
зреть тетради, отметки и ведомости, — и загЬмъ 
ехать далее. Ищи повсюду учителя — его смотри, 
съ нимъ беседуй по человечески: видь, онъ 
главное оруд1е школы. Если онъ колеблется, 
твое дело поддержать его. Если сомневается, 
научи его. Если онъ приложилъ сердце свое къ 
д*лу и живетъ, истощаясь ревностью, въ детяхъ, 
берегись смущать его. Если живетъ онъ въ 
нужде, въ голоде и въ холоде,— не проходи 
мимо него равнодушно— Богу дашь ответь, если 
не позаботишься ободрить человека въ , его 
терпенш. И слово бываетъ дороже дела, но и 
для дела на пользу человека можешь просить, 
убеждать, настаивать, если хочешь не съ небре- 
жешемъ делать дело своего звашя. 



Случается слышать о варварствтъ некоторыхъ 
формъ новейшей культуры. Не мудрено от- 
несть къ этому разряду, въ области педагогш, 
наши экзамены. Жестокая и бездушная форма 
ихъ образовалась и развилась нераздельно съ 
новейшимъ вырождешемъ нашей школы, во 
всехъ ея степеняхъ. Повсюду послышались 
крики: света, света! то-есть ученья, школъ, 
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учебныхъ заведенш! И школы стали расти по- 
всюду, какъ грибы, и массами стали толкаться 
въ двери школы желаюнце учиться— то-есть 
пройти курсъ учетя и найти себ* исходъ на 
дорогу жизни. Школьныя палаты и аудиторш 
стали гЬсны для множества устремившагося туда 
юношества. Потребность въ учителяхъ и про- 
фессорахъ стала возрастать въ громадныхъ раз- 
мЪрахъ — и работа преподавателей усилилась до 
крайности. Преподавателю стало крайне трудно, 
или вовсе невозможно следить за результатами 
своего труда въ массЬ учениковъ или слушате- 
лей—и почти единственнымъ способомъ разо- 
браться сколько нибудь въ этой массЬ, при 
конц* курса или обучетя — служить экзаменъ. 
Въ этихъ условхяхъ д-Ьла экзаменъ и для экза- 
менатора и для экзаменующихся есть краткое 
время крайняго напртжешя умственныхъ силъ, 
приводящаго и гЬхъ и другихъ нередко въ 
состояюе нервнаго раздражешя.— Экзаменъ озна- 
чаетъ испитанге. Испыташе въ истинномъ педа- 
гогическомъ смысле предполагаетъ личное отно- 
шеше къ тому, кого испытываютъ, требуетъ 
спокойнаго отношешя къ д*лу, разума, терп*- 
тя и времени. А времени очень мало, для ис- 
пыташя ц'Ьлой массы, по одиночке, — для спо- 
койств1я же и терп'йпя — услов1я самыя небла- 
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гопр1ятныя. Остается применять къ испытанш 
механическую формулу вопросовъ, взятыхъ или 
выдергиваемыхъ изъ программы каждаго пред- 
мета. Это признается кратчайшимъ способомъ 
поверки знангй, вынесенныхъ ученикомъ изъ 
годичнаго курса. Этой пов'Ьрк* подвергается 
масса; экзаменатору н'Ьтъ д'Ьла до личности 
ученика. Самъ, приведенный въ нервное состоя- 
ше механическою работой, онъ выдергиваетъ 
вопросы, на которые долженъ отвечать ученикъ. 
А ставить вопросы — д'Ьло искуства, неразд'Ьль- 
наго съ наблюдетемъ за гЬмъ, кому вопросы 
предлагаются: для такого наблюдешя большею 
частью н г Ьтъ ни способности, ни времени. Выхо- 
дить н'Ьчто подобное прикидыванио м'Ьрки роста 
на рекрута. Въ пять минуть можно справиться съ 
каждымъ, предложивъ ему несколько вопросовъ: 
если молчитъ, или неладно ответить, или не 
припомнить назваше царя, города, р'Ьки или 
цифру года, стало быть не годится — разсуждать 
нечего. Такого рода м'Ьрка оказывается особливо 
жестокою при экзаменахъ пр1емныхъ. И зд'Ьсь 
требуется такъ называемое знаше, то есть запоми- 
наше отв'Ьтовъ, именъ, формулъ и чиселъ, — тогда 
какъ самое нужное и существенное — распознать, 
что есть въ мальчике, что онъ понимаетъ, на 
что онъ способенъ,— всмотреться въ его взглядъ 
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и манеру, вслушиваться въ р-Ьчь его. На все 
это — увы! недостаетъ времени, уменья и тер- 
сгЬшя. 

Значить ли это, что экзамены вовсе не нужны? / 
Н4тъ, — они нужны, они полезны, они могутъ 
возбуждать школу и оживлять учебное д'Ьло, 
но лишь въ томъ случа*, когда сама школа 
живетъ, а не является только неодушевленнымъ 
механизмомъ программнаго обучешя. Когда учи- 
тель знаетъ своихъ учениковъ, различая ихъ 
поименно, то-есть по способности и свойству 
каждаго, — когда ученье въ школ* не томить 
учениковъ, но привлекаетъ ихъ живымъ инте- 
ресомъ и желашемъ понимать и думать, — тогда 
экзаменъ прюбр'Ьтаетъ и для учителя и для 
ученика живой интересъ и получаетъ видъ 
праздника, в'Ьнчающаго учебное л'Ьто. Учителю — 
интересъ видеть живой плодъ трудовъ своихъ 
и старанш, приложенныхъ къ воздействию на умъ 
и на душу учениковъ; и ученику — интересъ со- 
знательно выразить въ живомъ отраженш, что 
онъ воспринялъ и понялъ въ урокахъ ггЬлаго 
года. Когда онъ готовится къ экзамену, въ ум'Ь 
у него происходить художественная работа — 
какъ собрать, сопоставить и лучше выразить 
то, что ему предложено будетъ высказать на 
экзамен*. И учитель думаетъ, о чемъ ему спро- 
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сить мальчика, — не выдергивая только отрывоч- 
ные вопросы изъ программы, не разыскивая по 
одной памяти ученика имена, цифры и фор- 
мулы; думаетъ, какъ составить изъ учениковъ от- 
д'Ьльныя группы, по которымъ будетъ онъ про- 
водить свое испытате. — Въ этомъ вид-Ь экзаменъ 
перестанетъ быть мучительною инквизищей мни- 
мыхъ знанш, но получить разумное значеше. 



В0СПИТАН1Е ХАРАКТЕРА ВЪ ШКОЛ 



Воепиташе характера въ школ! 



(ВагпеМ. Соттоп вепве т ейисаиоп ап<1 1еасЫп#. Ьопйоп. 1899). 



Отделять ученье или науку отъ воспита- 
шя— пагубный предразсудокъ, въ который 
нын* впадаютъ мнопе, особливо люди мечтаю- 
пце приготовить посредствомъ школы гражда- 
нина и совершить это посредствомъ науки. 
Самое ученье — катя бы ни были программы 
его — не достигаетъ своей ц4ли, если въ немъ 
умственное образоваше не сливается съ нрав- 
ственными Только тотъ умнеть учить, у кого 
въ мысли и то и другое нераздельно. Хорошо 
учить — значить помогать образованно добрыхъ 
навыковъ и затруднять образоваше дурныхъ 
навыковъ, а эти навыки— нераздельно и ум- 
ственные и нравственные: одно безъ другого 
немыслимо. Напрасно предполагаютъ иные, что 
знаше дается посредствомъ сообщешя и усвое- 
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Н1Я фактовъ: это необходимо, но одно это еще 
недостаточно для прювр^теихл знашя. Знаше 
должно им'Ьть цгьльность, и въ этомъ смысл* 
оно одинаково потребно для всгьхг, хотя усовер- 
шеше его зависитъ въ особенности отъ свойствъ 
и потребностей каждаго. 

Воспитательное образоваше человека не 
им'Ьетъ предала: н'Ьтъ и не бывало человека, 
доросшаго до совершенства, и всЬ достигнутые 
челов'Ькомъ успехи елужатъ лишь показателемъ 
того, ч'Ьмъ онъ можетъ стать. Идеалъ совер- 
шенства, какой ставить передъ нами релипя, 
недостижимъ: мы можемъ только стремиться 
къ нему посл'Ьдовательнымъ ростомъ отъ силы 
въ силу, — таковъ законъ бьтя и существа 
нашего. 

Этимъ определяется задача воспитателя. Онъ 
долженъ сообщать своему питомцу побужден1я, 
открываюпця ему возможность безграничнаго 
усовершешя, сообщать способность и силу идти 
впередъ, независимо отъ ввгЬшнихъ обстоя- 
тельствъ и отъ матергальной поддержки. Но 
доводя своего питомца до этой ц^ли путемъ 
внимательной дисциплины, онъ долженъ сораз- 
мерять его силу, дабы не налагать на него 
прежде времени ташя бремена, которыхъ онъ 
еще не въ состоянш понести. 
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Каждый челов^къ съ детства самъ по себе 
растетъ дейсгаемъ природныхъ силъ своихъ. 
Положитесь на нихъ и оставьте его расти, гово- 
рить одни. — Не полагайтесь на нихъ, старательно 
учите его, говорить друпе. Истину надо искать 
между этими крайностями. Воспитатель долженъ 
действовать, но беда, если онъ забудетъ, что 
главнымъ деятелемъ воспитанхя долженъ быть 
оамъ пщшмецъ. Безъ его учаспя пропадетъ все 
дело воспиташя. 

Иные философы склонны думать, что душа 
ребенка подобна листу белой бумаги, на кото- 
рой воспитатель можегь писать, что ему угодно, 
и что въ этомъ состоитъ главное оруд1е воспи- 
ташя. Тате философы думаютъ, что всякое 
знаше происходить прямо отъ чувственныхъ 
представленш, и все умственные процессы суть 
не что иное, какъ видоизменеше и совокупле- 
те ощущенш— стало быть, надо съ самаго на- 
чала действовать на воспитанника разсуждешемъ: 
въ такомъ случае самое ощущеше служить осно- 
вою разсуждешя, для коего н^тъ иной опоры. 
Въ этой метод* почти не остается места само- 
деятельности ученика: вся работа принадлежитъ 
учителю. Ученикъ представляется способнымъ 
къ усвоенпо идей, превышающихъ покуда его 
познавательную способность, и память его обре- 
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меняется работой— въ надежд* на то, что прЬ 
обр'Ьтаемыя этимъ путемъ «знашя» сами собою 
усвоятся уму безсознательнымъ умственнымъ 
процессомъ. Съ другой стороны, постоянное 
обращеше къ ощущенда ослабляетъ деятель- 
ность внимашя и не оставляетъ м^ста размы- 
шленда: отсюда, въ образованы характера про- 
исходить обычная въ наше время у многихъ 
наклонность къ легкомыслш и въ д , Ьйств1яхъ, 
и въ р^чахъ человека. 

Каковы бы ни были природныя свойства 
воспитанника и свойства семейной и обществен- 
ной среды, изъ которой онъ вышелъ, — долгъ 
воспитателя возбудить въ немъ самод^йствен- 
ную жизненную силу и утвердить въ немъ 
сознаше, что онъ можетъ и долженъ самъ 
содействовать своему духовному росту во вся- 
кое время,— и теперь, и тогда, когда не бу- 
детъ около него учителей и воспитателей. Для 
этого необходимо прежде всего сообщить и 
привить ему добрые навыки и способность 
умножать ихъ впосл'Ьдствш. Привычка делать 
въ свое время все, что требуется добрымъ по- 
буждешемъ, образуетъ мало по малу такую 
дисциплину побужденш и поступковъ, что 
правое д^ло становится проще и естественнее 
неправаго. 
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, Первое услов1е для воспитания добрыхъ на- 
выковъ есть порядокъ— порядокъ каждаго въ 
отдельности и каждаго класса. Сознательно 
установленный порядокъ долженъ быть таковъ, 
чтобы при немъ облегчалось прюбр'Ьтеше до- 
брыхъ навыковъ и затруднялось прюврйтеше 
дурныхъ навыковъ — въ этомъ и смыслъ дис- 
циплины. 

Великое дйло навыкъ: въ немъ существен- 
ная соблюдательная (консервативная) сила для 
природы человеческой и для челов-Ьческаго об- 
щества. Одного инстинкта мало для предохра- 
нительной 1гЬли: инстинктъ есть слепое, безсо- 
знательное побуждеше, вызываемое потребностью 
физической природы, и д^йсте его минутное. 
Но навыкъ, — хотя и получаетъ напосл'Ьдокъ 
свойство автоматическое — въ самомъ начал* 
своемъ держится по сознашю и требуетъ уси- 
Л1Я воли. 

Добрые навыки утверждаются практикою, — 
а дурные искореняются сокращешемъ случай- 
ныхъ къ нимъ поводовъ: итакъ, д^ло воспита- 
теля умножать поводы къ доброму навыку, 
возбуждая его и поощряя; для воспиташя до- 
браго навыка требуется чистая атмосфера и до- 
брое питаше — чтобы навыкомъ пргучалась и 
утверждалась воля, къ добру направленная. 
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Если вглядеться въ корень и порока и добро- 
детели, окажется, что и добродетель, и по- 
рокъ-— тоже навыки, мало по малу прюбретаю- 
Щ1е жизненную и творческую силу. 

Какъ же долженъ действовать учитель? 

Надобно ему прежде всего помнить, что на- 
выки возникаютъ на почве физическихъ, мате- 
р1альныхъ отношенш. Необходимо, чтобы въ 
нервахъ ученика произошло соответственное 
изменеше. Что съ перваго раза дается съ тру- 
домъ, становится нетрудно въ другой разъ и 
въ третш, и потому не следуетъ смущаться 
учителю, когда не удаются ему въ начале все 
усшпя съ ученикомъ или даже съ целымъ клас- 
сомъ — только нельзя ему забывать о физиче- 
ской обстановке, посреди коей навыкъ долженъ 
утвердиться. Для того, чтобы пргучить учени- 
ковъ къ чистоте и опрятности, необходимо 
обставить ихъ опрятно и светло; разве можно 
достигнуть этого въ грязной, не вычищенной, 
безъ порядка заваленной классной комнате? 
Такъ, посредствомъ видимой обстановки учи- 
тель устраиваетъ въ школе атмосферу, благо- 
пр1ятную для дисциплины, для того, чтобы ка- 
ждому стало легко вступить въ нее. 

Сначала надобно утвердить порядокъ въ ма- 
лостяхъ, пргучить учениковъ, чтобы они въ 
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малостяхъ умели- управлять собою, то есть дер- 
жать дисциплину. Тогда уже, когда они прь 
обр^ли этотъ навыкъ, учитель можетъ поло- 
житься на свободу ихъ во многомъ; тогда уже, 
наприм'Ьръ, давъ задачу целому классу, онъ 
оставляетъ его въ уверенности, что каждый 
справится съ нею самостоятельно. Но и тутъ — 
главное, за чймъ надо следить, и чЗшъ надобно 
пользоваться,— это стремлеше ученика къ само- 
деятельности. Оознаше своей силы, чувство 
удовлетворешя гЬмъ, чтб самъ сд^лаль, до чего 
самъ достигъ — это самое сильное воспитатель- 
ное средство: это сознаше побуждаетъ идти 
впередъ, совершенствоваться. Всякое новое ум- 
ственное усшпе более или менее тягостно, и въ 
школьной жизни ученикъ часто встречается съ 
трудною, непрхятною работой, — для которой 
требуется усшпе воли. Всеми такими случаями 
учитель долженъ пользоваться, наблюдая, чтобы 
усшпе воли не ослабевало и укреплялось ча- 
стою практикой. Иначе можетъ ослабеть само- 
деятельность и застынетъ въ механическомъ 
навыке. Вотъ почему трудно бываетъ справ- 
ляться съ детьми, которыя выросли дома въ 
строгой дисциплине, и въ механическомъ по- 
слушанш, не оставлявшемъ места развитию и 
усшпямъ воли. И въ школе не приводить къ 

4 
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добру такая система одной лишь внешней дис- 
циплины, строгое соблюдете коей считается 
главнымъ признакомъ добрагоповедешя. 

Ходъ развитая можетъ быть выраженъ въ 
трехъ словахъ, означающихъ его ступени: по- 
пробую, — сдтълалъ, — пойду дальше. — Первая сту- 
пень— усшпе сделать. Къ усшпю побуждаетъ 
трудность. Ощущеше трудности непр1ятно. Надо 
преодолеть его усшпемъ. Дисциплина возбу- 
ждаетъ ученика сделать усшпе, чтобы достигнуть 
ц*ли, то есть сделать, что нужно. Наградою 
усил1я будетъ во первыхъ уадгЬхъ, во вторыхъ 
облегчеше далыгЬйшихъ усилщ — ученикъ идетъ 
впередъ,— а конечнымъ результатомъ будегь 
качественное преобразоваше въ характер* уче- 
ника. Въ смысл* физюлогическомъ преобра- 
зуется все нервное его настроеше— изъ ненор- 
мальнаго въ нормальное и постоянное. 

Въ людяхъ взрослыхъ часто видимъ не- 
уменье держать себя въ обществ*, грубость 
р*чей и пргемовъ, проявлеше эгоизма. Это 
происходить большею частью не столько отъ 
особенныхъ свойствъ природныхъ, сколько отъ 
невоспитанности. Вотъ почему на этотъ важный 
предметъ должно быть обращено внимаше вос- 
питателя добрыхъ навыковъ. Онъ долженъ 
примечать раншя проявлещя грубости и эго- 
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изма, останавливая ихъ, но въ то же время 
пользуясь всеми случаями, въ коихъ ученикъ 
пр1учается сдерживать себя. Малыя д'Ьти не 
должны грубо драться и щипаться, за столомъ 
должны сидеть въ порядк* и т. п. Когда 
подрастутъ, надобно, чтобы въ нихъ разви- 
валось понятае объ общихъ интересахъ, о чести, 
и обязанностяхъ ц^лаго класса. Для этого 
полезенъ существующШ во многихъ школахъ 
обычай возлагать на самихъ учениковъ раз- 
умную и ответственную заботу о нуждахъ ц*- 
лаго класса и уходъ за порядкомъ въ класеЬ, 
его обстановке и принадлежностяхъ, въ заня- 
•пяхъ, развлечешяхъ, играхъ и т. п. Этой ц^ли 
служить учреждеше мониторовъ, префектовъ, 
старшихъ, старость и т. п. Надобно помнить, 
что каждый изъ учениковъ станетъ когда ни- 
будь въ своемъ м^стЬ гражданиномъ, съ уча- 
стаемъ въ д^лахъ общественныхъ, и школа 
должна щлучить его такъ, чтобы онъ совре- 
менемъ и въ такомъ важномъ дЗ^тЬ руковод- 
ствовался не личнымъ интересомъ и самолю- 
бгемъ; чтобы онъ учился понимать, что истин- 
ная свобода состоитъ совсЬмъ не въ своеволш, 
а напротивъ, для того чтобы свободою поль- 
зовались всЬ, необходимы для всЬхъ твердыя 
правила о тоадъ, что сдйдуеть делать и чего 
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нельзя делать, огь чего агЬдуетъ воздержи- 
ваться. 

Великое дело щиучить детей къ правди- 
вости. Корни лжи скрываются глубоко въ на- 
тур* каждаго ребенка— у одного они бол*е 
упорны, у другого менее, ибо не у всякаго 
натура здоровая и умъ здравый. Въ борьб* съ 
ложью надобно действовать и на умъ, и на 
сердце. Прежде всего необходима воспитателю 
самая строгая справедливость въ отношеши къ 
ученикамъ, — она должна вызвать въ каждомъ 
соответственное сознаше правды. Источникомъ 
лжи въ каждомъ отд^льномъ случае служить 
почти всегда побуждеше эгоизма или себялю- 
б5я — желаше выгоды, желаше избежать наказа- 
Н1я или горькаго сознашя вины своей. Воспита- 
тель долженъ приступать къ лечешю этой лжи,— 
но крайне осторожно, и гЬмъ осторожнее, ч^мъ 
малолетнее виновный. Ни страхомъ, ни строгимъ 
приказомъ нельзя вылечить эту болезнь. Боже 
избави настаивать на испорченности ребенка, 
обращаясь къ нему, какъ къ негодяю,— это 
значить испортить все дело. Можно только 
мало по малу завоевать умъ и сердце ребенка, 
ввести его въ область правды. Всего надежнее— 
будить въ немъ чувство достоинства и къ этому 
чувству обращаться. Идеалъ для ребенка — быть 
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болыпимъ челов-Ькомъ: надобно, чтобы онъ по- 
нялъ, какъ этотъ идеалъ искажается и разру- 
шается ложью. 

И въ преподаваши необходимо учителю 
соблюдать умственную правду. Всякое д4ло 
умственной работы въ класс* должно быть въ 
виду всЬхъ такимъ, каково оно есть въ дей- 
ствительности. Разрешается ли задача, состав- 
ляется ли грамматическая конструкщя, пишется 
ли сочинеше или сказывается урокъ,— не сл*- 
дуетъ допускать, чтобы д'Ьло не сделанное по- 
лучило видъ сд^ланнаго, нев^дете казалось 
достаточнымъ знашемъ, ходячее слово безъ опре- 
деленна™ значешя принималось безъ сознашя 
и объяснешя. И учитель долженъ смотреть за 
собою, когда даетъ объяснеше или ответь на 
вопросы ученика, чтобы мысль его и слово 
его были ясныя и не туманныя; самъ онъ дол- 
женъ учиться, приготовляясь къ уроку. Все 
ученье пропало даромъ, если ученикъ не вы- 
несъ изъ него привычку къ добросовестности 
и аккуратности въ работе, привычку продумы- 
вать все, что онъ д^лаеть, привычку употреб- 
лять слова въ истинномъ, точномъ ихъ значенш. 
Въ этомъ отношенш учитель долженъ служить 
примеромъ,— авторитетъ его поколебленъ, если 
ученики зам^чають, что самъ онъ шарлата- 
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нить въ урокахъ. Умный учитель, когда со- 
знаетъ самъ, что въ р-Ьшенш напр. задачи или 
въ иной работЬ нить у него твердаго уменья, 
пользуется этимъ случаемъ для того, чтобы 
прюбщить ученика къ уясненпо предмета, чтобы 
вм'ЬсгЬ съ нимъ найти выходъ изъ затруднешя: 
этимъ оживляется интересъ и укрепляется въ 
ученик* сознате плодотворности добросов*- 
стнаго труда. 

Всякое ученье должно быть проникнуто нрав- 
ственнымъ началомъ, — но воспитывать нрав- 
ственное чувство одними наставлеюями— невоз- 
можное и фальшивое д'Ьло. Французсше педагоги 
д^лають изъ нравственности учебный предметъ; 
вводятъ у себя учебники нравственности, воз- 
водятъ нравственное ученье въ систему; система 
установляетъ категорш нравственности съ объяс- 
нешемъ иногда отрицательныхъ явленш по пред- 
метамъ, о коихъ ученикъ не им^еть еще въ 
жизни понят1я. Такое учете можетъ приносить 
только вредъ, а не пользу. Можно представить 
отвлеченныя черты той или иной добродетели, 
правило добраго поведешя, — но къ чему послу- 
жить это правило, когда вм^стЬ съ нимъ н^тъ 
готоваго случая применить это правило къ жи- 
зни? Образоваше характера совершается после- 
довательно медленнымъ ходомъ, а юный, незр*- 



55 

лый умъ не въ состоянш живо и действенно 
усвоить себе отвлеченное поняйе или отвлечен- 
ный образъ. Учитель въ состоянш иногда оду- 
шевить этимъ образомъ молодого человека, 
возбудить горячее его сочувсгае; но это будетъ 
лишь впечатл-Ьше, и, повторяясь, можетъ поро- 
дить одну лишь сентиментальность, если жизнь 
и обстановка не дастъ ученику готовыхъ слу- 
чаевъ испытать себя и правило на деле. Одна 
умственная или воображаемая добродетель — 
ничего не стоить и производить лишь само- 
оболыцеше. Справедливо замечаютъ, что когда 
умъ чрезмерно занять отвлеченностями и обра- 
зами, нередко ослабляется вместе съ гЬмъ энер- 
пя воли. 

Часто повторяемыя наставлешя и запреты, 
какъ бы ни были убедительны и строги, мало 
приносятъ пользы, а отъ повторешя теряютъ 
всякую силу. Но школьная жизнь представляетъ 
учителю, можно сказать, на всякомъ шагу го- 
товые случаи возбудить ученика во время ска- 
заннымъ словомъ, для того чтобы воспитать 
въ немъ влечете къ добру и отвращеше отъ 
зла... 

Особенной внимательности требуютъ награды 
и наказашя. Въ действительной жизни, на рынке 
дЬлъ человеческихъ, всякая деятельность слу- 
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жить ареною для состязашя объ ус1гЬхахъ и 
наградахъ, и ч4мъ больше стремящихся къ тому 
и другому, гЬмъ живее и ревностнее состяза- 
ше. Самыя крупныя награды достигаются уси- 
ленною борьбою одного— противъ остальныхъ 
соперниковъ. Въ маломъ вид* школьной жизни 
отражается то же явлеше. Соперничество въ 
погон* за почестями, за славой, служить глав- 
ною пружиной всякой деятельности и сильнымъ 
двигателемъ успеховъ въ науки и искустве. 
Но въ прим^ненш къ школе развитге подоб- 
наго соперничества ведетъ къ нежелательнымъ 
последств1ямъ. Оно возбуждаетъ и поддержи- 
ваетъ въ ученик* желаше добыть для себя 
лично то, что другимъ не достается, и м*- 
шаетъ развитш желательнаго расположешя быть 
пр1ятнымъ для всЬхъ гЬхъ, чьимъ мнешемъ 
дорожить надо. Мы привыкаемъ измерять свое 
достоинство т^мъ, что мы въ состоянш сде- 
лать— но эта мера обманчива: правая мера до- 
стоинства—во внутреннемъ человек*, а та мера, 
если преобладаетъ, способна вносить въ жизнь 
и отношешя чувства необщительныя, — тщеслав1е 
и зависть. Здравому смыслу и бдительности вос- 
питателя предлежитъ уравновешивать по воз- 
можности эти течешя. Съ малыми детьми осо- 
бенно требуется осторожность въ распределены 
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наградъ, и во всякомъ случае достоинство дол- 
жно принадлежать не столько совершенному 
делу, сколько добросовестному старатю: не 
столь важно дело, сколько свойство делашя. 
Чрезмерная погоня за школьными наградами 
можетъ гибельно отразиться на дальн'Ьйшемъ 
развитш молодыхъ людей, и въ будущей дея- 
тельности ихъ превратится въ страсть къ по- 
хваламъ, наградамъ и отлич1ямъ (1аийит иптепва 
сирМо). Изъ вс^хъ видовъ награды самый луч- 
ппй, самый действительный,— это слово одобре- 
шя, во время сказанное добрымъ и разсуди- 
тельнымъ наставникомъ. Но самою существен- 
ною и самою естественною наградою дела слу- 
жить всякому деятелю чувство удовлетворешя 
совершеннымъ деломъ или работою. Если на- 
ставникъ съумелъ довести своихъ питомцевъ 
до живого ощущешя своихъ успеховъ, движе- 
те впередъ обезпечено. Когда делатель заинте- 
ресованъ въ усовершенш своего дела и делаетъ 
его добросовестно, и можетъ сказать себе со- 
знательно: «хорошо сделано», это ему своя 
награда, которую можно назвать творческимъ 
сознашемъ совершеннаго. 

Здравая дисциплина не можетъ обходиться 
безъ наказанш. Но какъ въ наградахъ, такъ и 
въ наказашяхъ наставникъ долженъ быть крайне 
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бережливъ и разсудителенъ. Школа, гд-Ь сып- 
лются наказатя — нехорошая, нездоровая школа. 
У малыхъ д'Ьтей ощущетя сосредоточены глав- 
нымъ образомъ въ сфер* физической природы, 
и для нихъ ощутительнее всего матер1альная 
сторона — и наградъ и наказанш. Но по м^р* | 

ихъ возрасташя, эта сторона теряетъ свое зна- 
чеше, и надежн-Ье становится и для того и 
для другого обращаться къ воображенио, еим- 
пайямъ и разсудку. Въ здравой школьной 
организацш самымъ чувствительнымъ наказаш- | 

емъ должно служить чувство осуждетя и пори- \ 

цатя со стороны наставника и товарищей. | 

Въ умственной области движете и развито ± 

мысли совершается посредствомъ ассощащи идей. 
Мысль таится въ душ*, докол* не коснется ея 
и не приведетъ ее въ движете другая мысль, 
внушаемая тЬмъ или другимъ явлешемъ. То же 
самое происходитъ въ области нравственныхъ 
ощущеюй: возбужденная мысль, приходя въ 
движете, ищетъ выразиться въ видимости, въ 
д-Ьйствш. Гд* только сошлось два-три человека 
вм^сгЬ, начинается взаимное внушете и воз- 
д^йсятае, и совершается непрерывно. Нередко 
случается, что челов'Ькъ, приглядываясь къ 
пр1емамъ и способамъ дурныхъ и преступныхъ 
действия, самъ къ тому же склоняется; но и 
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склонность къ добру подчиняется такому же 
закону внушешя и воспршмчивости, и гЬсно 
связана съ свойственнымъ бол-Ье или мен-Ье 
каждому стремлешемъ къ подражательности. 
Вникая въ это свойство, мы видимъ, что оно д4й- 
ствуетъ во многихъ случаяхъ автоматическимъ 
побуждешемъ, въ начал* даже безъ участая 
воли. Въ этомъ смысл* подражательность можно 
считать источникомъ и двигателемъ челов'Ьче- 
скихъ учреждены, нравовъ и обычаевъ всякаго 
рода, и то, что ею возбуждено и въ ней утвер- 
дилось, трудно бываетъ въ посл'Ьдствш искоре- 
нить или излечить д , Ьйств1емъ разумнаго разсу- 
ждетя и воли, и въ области умственной и въ 
области нравственныхъ ощущенш и понятий. 

Есть, неоспоримо, какая-то скрытая внутрен- 
няя сила, которая возбуждаетъ въ душ* чело- 
века сочувственное движете при вид* д'Ьйсгвгя 
челов^ческаго или человека д^йствующаго, и 
захватываете воображеше. Это свойство долженъ 
им^ть въ виду воспитатель' въ своихъ отноше- 
шяхъ къ ученикамъ: живое слово учителя, жи- 
вой прим'Ьръ его — вотъ главные пути внушешя, 
коими онъ действу етъ на ученика, возбуждая 
въ немъ деятельную силу, — воспитываетъ волю 
его добрыми побуждешями и навыками, утвер- 
ждаетъ въ ум4 его живыя идеи и понятая. 
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Свойство сильнаго характера состоитъ въ спо- 
собности управлять людьми, то есть въ способ- 
ности внушешя, въ способности вызывать и 
оживлять въ нихъ сочувств1е и подражатель- 
ность. Итакъ, долгъ учителя — прежде всего зорко 
смотреть за собою: весь образъ д'Ьйств1я его 
въ обращенш съ учениками им'Ьетъ, въ автори- 
тетномъ его положенш, внушительную силу. И 
надобно еще помнить, что всякш челов'Ькъ въ 
д'Ьйств1яхъ своихъ им'Ьетъ заднюю мысль о 
томъ, какъ его разум'Ьютъ, и чего отъ него 
ожидаюгь: очень важно сознаше, что ждутъ 
отъ него добраго, а не дурного. Если ученику 
по привычке твердятъ все одно, что онъ не- 
годный, что онъ злой и т. п., и онъ, пргучаясь 
къ этой мысли, становится негоднымъ. 

Воспитатель гЬмъ ув'Ьренн'Ье можетъ поло- 
житься на ученика своего, ч'Ьмъ ув'Ьренн'Ье уче- 
никъ, что воспитатель относится къ нему съ до- 
в'Ьрхемъ. Напротивъ того, постоянное недов , Ьр1е, 
подозрительность, частое повтореше выговоровъ, 
наставленш, запретовъ, можетъ повести къ де- 
морализащи ученика и къ ослабленш въ немъ 
деятельной силы. 

Говоря о внушешяхъ, нельзя забывать о 
томъ, какимъ могучимъ орудгемъ внушешя 
служитъ, особливо въ наше время, литература, 
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и книжная и газетная. У всякаго образуется 
нын* характеръ подъ сильнымъ возд , Ьйств1емъ 
чтешя: завладъвая воображешемъ, идеи и пред- 
ставлешя, выхваченныя изъ книгъ, мало по 
малу д'Ьйствуютъ на всю нервную организащю. 
Вотъ почему воспитатель не можетъ и не дол- 
женъ быть равнодушенъ къ содержанпо и ха- 
рактеру книгъ, которыя обращаются въ рукахъ 
учениковъ его. 
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УЧЕНЬЕ и УЧИТЕЛЬ. 



Педагогическ1я зам-Ьтки. 



Въ томъ состоитъ великое значеше религш 
для воспитатя характера, что она, оживляя въ 
насъ сознаше Бога и присутств1я Божгя, даетъ 
единство всей нашей жизни. Какъ необходимо, 
но и какъ трудно удержать это ощущеше един- <_. 
ства/ Наша цивилизащя ч'Ьмъ бол'Ье совершен- 
ствуется, тЬмъ бол'Ье отлучаетъ людей другъ 
отъ друга и разбиваетъ жизнь каждаго изъ 
насъ на разныя части, мало между собою свя- 
занный. Ч'Ьмъ бол'Ье усложняется жизнь, гЬмъ 
бол'Ье расчленяется. Усп'Ьхъ промышленности 
основанъ на разд'Ьленш труда, усп^хъ знашя — 
на спещализащи наукъ. Жизнь наша раздро- 
блена на кусочки, раздроблены и обязанности. 



Иныя — лежать на насъ въ дом* и въ семь*, 
друпя — вн*Ь дома, въ отношешяхъ къ людямъ; 
вс-Ь он* расписаны и занумерованы, иногда въ 
гомеопатическихъ дозахъ, чтобы не очень сму- 
щать насъ. Огремлеше разделять жизнь на 
малыя части, къ которому во всякое время 
склоненъ былъ человЪкъ, — овладело въ наше 
время всеми. Что же можетъ теперь связать во 
едино нашу раздробленную жизнь? Ничто иное — 
только мысль о БогЬ и Его отношенш къ нашей 
жизни; только это откроетъ намъ истинное зна- 
чеше бьтя нашего, дастъ возможность — сквозь 
массу дробностей, изъ коихъ по необходимости 
состоитъ жизнь наша, распознать единую вели- 
кую вселенскую ц*Ьль, одушевляющую и воз- 
вышающую бьгпе человеческое. Весь усп^хъ 
нашей жизни состоитъ въ сознанш этого основ- 
наго ея единства, въ коемъ ясна становится 
взаимная связь всЬхъ частей нашей жизни, ясно 
истинное значеше всЬхъ малыхъ д*Ьлъ и явле- 
Н1Й, изъ коихъ составляется жизнь наша. Въ 
слйдъ поступкамъ и д*Ьламъ нашимъ долженъ 
слышаться голосъ оживляющаго духа, напоми- 
нающаго, что мы стремимся воплотить въ жизни 
высшее начало, видеть передъ собою ясный 
конецъ и ц^ль ясную. А это возможно только 
въ БогЬ; лишь въ мысли о Бог* можемъ мы 



обрасти равновесие земного бьтя, уразуметь 
идею единства жизни; лишь въ мысли о БогЬ 
мы сами себя обрйтаемъ посреди безчислен- 
ныхъ дробностей жизни. 



Обучеше вир* должно быть сосредоточено 
на лицЪ Господа 1исуса и на Бвангельскомъ 
ученш. Но всяк1Й в*Ьрующ1Й принадлежитъ къ 
церкви, а церковное учете основано на дог- 
мате, и потому основа учительства должна быть 
догматическая* Ошибаются гЬ, кто думаетъ, что 
эта основа должна быть преимущественно нрав- 
ственная. Начала нравственнаго учетя непрочны 
и шатки, если не коренятся въ вгъргь. Оста- 
I вленный самому себ*, челов'Ькъ воспитывается 

средою, воспринимая тЪ идеи, гЬ учешя, гЬ 
примеры, кои видитъ и слышитъ около себя. 
Для того чтобы не растерялся челов'Ькъ въ сво- 
ихъ впечатл г Ьтяхъ, привычкахъ и желатяхъ, 
нужно ему им^ть въ дупгЬ своей сокрытый 
истончит силы, которая научитъ и поможетъ 
отринуть злое и избирать благое, различить 
ложь и правду, создать себ-Ь внутреннюю жизнь 
и распознать явственно ц4ль своей жизни. Един- 
ственный источникъ- этой силы — в^ра, и наши 
в^роватя должны быть точны и способны выра- 
зиться въ нашемъ сознанш ясно и определи- 
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тельно. Вотъ почему въ ученш в'Ьры необхо- 
димо знаше догматическое. 

Иной готовъ сказать: «все учете Еван- 
гельское заключается въ любви — и мн* этого 
довольно, и я предъ лицомъ вс*Ьхъ выступаю 
съ началомъ любви ко веЬмъ людямъ». 

Но одно это начало еще не действенно и 
легко расплывается въ безплодномъ сентимен- 
тализм*. Оно не даетъ прочныхъ результатовъ. 
Мало одной любви для решетя всЬхъ вопро- 
совъ жизни. Любовь должна соединиться съ 
днангемъ, и въ этомъ состоитъ ц'Ьль воспиташя 
и начало образовашя характера въ человек*. 

Вотъ почему истинное воспиташе должно 
утверждаться на религш. 

Только тотъ хорошш учитель, кто им-Ьетъ 
религюзное настроеше: одно лишь оно слу- 
жить опорой учен1Ю нравственному. Иначе — катсъ 
утвердить онъ въ душ^Ь ученика понятое о добр* 
и зл*, о нравственномъ действия и безнравствен- 
номъ. Наказаше для этого недостаточно: наказа- 
ше само по себ* — д*йств1е одной грубой силы. 

Новыя попытки утвердить школу, помимо 
религш, на нравственномъ учеши всюду ока- 
зываются и всегда окажутся безплодными. Нрав- 
ственныя начала учешя испарятся и исчезнуть, 
или поблекнутъ до безразлич1я, уступивъ м4сто 



матер1альнымъ побуждешямъ. Но учете осно- 
ванное на религюзныхъ началахъ вводить душу 
въ новую, духовную сферу, открываетъ ей гори- 
зонты духовной жизни, оставляетъ въ ней идеи 
и ПОННТ1Я, — которыя если и побл'Ьдн'Ьютъ, со- 
веЬмъ исчезнуть не могутъ, не забываются, и 
даже, побл-Ьдн-Ьвъ, снова нередко возвращаются 
въ душу, освежая ее. 



Понят1е о духовной ц'Ьльности человека 
вытисняется дроблешемъ ея на отд4льныя спо- 
собности и силы, изъ коихъ каждая развивается 
и д-Ьйствуетъ по своимъ особеннымъ законамъ 
и въ полномъ разобщенш съ другими. Возни- 
каетъ представлеше о какомъ то ящик* съ 
глухими перегородками: вотъ въ этой тиЛткЬ 
м4сто для догматики — это по части благодати; 
а рядомъ, за перегородкою помещается иску- 
ство — это департамента вкуса; тамъ, въ сто- 
рон*, наука, куда никакая способность, кром* 
отвлеченной мысли, проникать не должна; а 
тамъ и нравственность. Естественно, что для 
того, кто свыкся съ этими представлешями, 
трудно допустить, что всЬ способности человека 
подчиняются высшей духовной сил* сознашемъ 
просвйтленнаго самообладашя, и что въ сущно- 
сти у всЬхъ одна задача — создаше ц^льнаго 



8 



образа нравственнаго человека. И такъ стано- 
вится намъ понятенъ челов'Ькъ какъ равнодуш- 
ное вместилище, въ которомъ укладываются 
разныя способности, и мы продолжаемъ толко- 
вать о высокомъ значенш личности, не замечая, 
что мы же подорвали его, откинувъ понят1е о 
внутренней цельности. Намъ не представляется 
нисколько невозможнымъ, чтобы одинъ и тотъ 
же челов'Ькъ в'Ьрилъ въ одно, зналъ другое, 
восхищался третьимъ... Когда понадобится, мож- 
но открыть одинъ ящикъ, а все прочге закрыть..^ 
Кому случалось следить за развниемъ ум- 
ственныхъ и душевныхъ способностей въ ре- 
бенке съ самаго ранняго возраста, тотъ веро- 
ятно зам^чалъ, что прежде всего внимате его 
останавливается на самыхъ общихъ, отвлечен- 
ныхъ и въ то же время самыхъ практическихъ 
вопросахъ, по ихъ прямому отношешю къ лич- 
ности каждаго. Онъ старается уяснить себе, 
что такое Богъ, свое отношеше къ Богу, въ 
чемъ выражается Промыслъ, откуда добро и 
зло; онъ вслушивается въ первое лепеташе сво- 
ей совести и съ жадностью разспрашиваетъ объ 
отношенш М1ра видимаго къ М1ру невидимому, 
коего первоначальное темное ощущеше прояв- 
ляется въ особенномъ чувств* ужаса, неизвестно 
откуда западающемъ въ душу ребенка. Потомъ, 
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по мере того какъ расширяется кругь его 
ощущенш и новыя представления, одно за дру- 
гимъ, выделяются изъ сплошной массы явлетй, 
онъ прежде всего старается по своему прила- 
дить ихъ къ поняпямъ, уже прюбретеннымъ 
имъ, связать новое со старымъ, и все что де- 
лается съ нимъ или въ его глазахъ, обратить 
въ урокъ для себя. Неожиданность этихъ при- 
мененш и быстрота, съ которою суждеше сле- 
дуетъ за каждымъ наблюдетемъ, часто бываютъ 
поразительны и указываютъ на внутреннюю, 
никогда не перестающую работу души. Тамъ, 
на какомъ-то неугасающемъ огне, весь мате- 
рхалъ, прюбретаемый извне, какъ будто расто- 
пляется и въ новомъ виде немедленно идетъ 
въ дело самообразоватя. Кажется, что главная 
задача состоитъ именно въ облегчеши этой 
внутренней работы, такъ чтобы содержаше, по- 
требное для нея, никогда не оскудевало и въ 
то же время не подавляло самодеятельности 
своимъ обшнемъ. 

И въ развили целаго народа начальное по 
существу своему усвоивается и определяется 
въ начал*. Возьмите любую образованность, 
завершившую полный кругъ своего разввтя, и 
вы найдете въ основе ея систему религюзныхъ 
верованш. Изъ нихъ вытекаютъ нравственныя 
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ПОНЯТ1Я, подъ влштемъ коихъ слагается семей- 
ный и общественный быть. Нельзя себ4 пред- 
ставить цйльнаго и св4жаго народа, который 
не иагЬлъ бы виры. В'Ьра предполагаете со- 
знанный и недостигнутый йдеалъ, верховный и 
обязательный законъ; а кто усвоилъ себ* законъ 
и внесъ его въ свою жизнь, тотъ черезъ это 
самое сталъ выше М1ра явленш и прюбр'Ьлъ 
надъ собою творческую силу: тотъ уже не про- 
зябаетъ, а образуетъ себя... (Оамаринъ). 



Первая, основная, живая и действенная 
* ^ школа Закона Бож1Я— есть церковь, т. е. храмъ 
г с (\^ ^ ч Божш, съ его богослужешемъ, чтешемъ и иЬ- 
Д 1 - 1 ' шемъ. Благо тому, кто въ этой школ* почер- 

палъ первые уроки виры, которые поел*, въ 
школ* искуственно созданной, могли ему казаться 
тяжкимъ бременемъ. Наша православная цер- 
ковь обладаетъ для сего неоцЬненнымъ сокро- 
вищемъ, коего лишены друпя. Нить ни одного 
догмата, ни одного великаго или важнаго лица 
и событ1я Ветхозаветной и Евангельской исто- 
рш, что бы не находило себ* — не только отго- 
лоска, — но и живого образа въ состав* нашего 
богослужешя. Всему найдется тутъ отражете* 
въ стихирахъ, догматикахъ, антифонахъ, кано- 
нахъ, псалмахъ и паремгяхъ. И все это является 
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въ слов-Ь исполненномъ глубокой поэзш и въ 
связи, въ неразрывной связи слова съ тьнгемъ 
разм'Ьреннымъ и разсчитаннымъ на олово. — Но 
этимъ сокровищемъ мы такъ скудно пользуемся, 
что мнопе и совсЬмъ съ нимъ незнакомы; такъ 
что эти, самыя существенныя, самыя внятныя 
для народа и поучительныя части нашего бого- 
служешя пренебрегаются, для краткости, въ 
совершенш обряда, и оставляется лишь остовъ 
его, оживляемый только молитвою простыхъ 
душъ приходящихъ въ церковь. 

Хорошо тому, у кого этою школою бого- 
почтешя и в'Ьроученхя служила своя приходская 
церковь, церковь, гд* вся семья изъ рода въ 
родъ молилась и освящала молитвой всЬ - важ- 
ный событ1я семейной жизни. Нын4г, съ непо- 
м-Ьрнымъ возросташемъ городовъ, съ безпрерыв- 
ною сменой городского населешя, съ приливомъ 
толпы къ городскимъ центрамъ, изсякаетъ или 
совсЬмъ утрачивается это значеше прихода и 
приходской церкви. Въ болыпихъ городахъ, 
особливо въ столицахъ, заменою прихода для 
высшихъ слоевъ общества служатъ домашшя 
церкви, съ ихъ церемошальнымъ видомъ, съ 
ихъ обр*заннымъ, нередко искал'Ьченнымъ бого- 
служешемъ — жалкая замена, посреди коей исче- 
заетъ духовная связь семьи съ церковью. Въ 
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учебныхъ заведетяхъ съ общежитаемъ заводится 
своя церковь — предполагается обыкновенно, что 
живупце совместно ученики должны составлять 
какъ-бы одну семью, собирающуюся въ церкви 
или около церкви. Но какъ р'Ьдко осущест- 
вляется этотъ идеалъ въ действительности; — для 
этого нужно редкое соединеше въ одномъ вос- 
питательномъ дух* начальства съ учебнымъ 
персоналомъ и съ настоятелемъ церкви законо- 
учителемъ: — благодатное явлеше— крайне редкое. 
Войдите въ такую церковь — вы увидите ряды 
учениковъ, механически собираемые къ изв^ст- 
нымъ мйстамъ, или д4вицъ, на подоб1е куколъ 
выправленныхъ къ стояшю, увидите начальство, 
бездушно стоящее и скучающее — разв4г для 
наблюдешя за порядкомъ... 



Всякая школа считаетъ себя въ прав* слыть 
школою религюзнаго обучетя, когда въ числ* 
предметовъ значится на первомъ мйсгЬ Законъ 
Божш. Но что означаетъ преподаваше Закона 
Бож1я? Мало, б^дно, если это значить только 
учебная священная исторхя и вопросы и отвиты 
на память изъ катихизиса. Учить Закону Бояаю 
должно бы значить: учить живой вир*. Мало 
учить только, каш жилъ и училъ и умеръ и 
воскресъ Господь 1исусъ: надо д'Ьтямъ ощу- 
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тить, что нельзя имъ жить безъ Господа 1исуса, 
что слова Его и р'Ьчи должны перейти въ ихъ 
жизнь и въ ихъ природу; чтобы они поняли и 
ощутили, что значить носить имя Христово, быть 
хриспаниномъ, что значить ходить предъ Богомъ, 
хранить правду въ душ* и страхъ Божш, — 
то есть хранеше чистоты своей передъ Богомъ. 
И тотъ, кто учить ихъ, долженъ помнить, что 
д'Ьти смотрятъ въ глаза ему и не только слушаютъ 
р'Ьчи его и уроки, но ищутъ въ немъ видеть 
христганина, хранящаго и творящаго правду... 

Таковъ идеалъ. Но когда мы обращаемся 
къ действительности, видимъ передъ собою 
учебники съ прибавкою учебныхъ пособШ, ви- 
димъ программы съ номенклатурою предметовъ 
и съ разд^лешемь курсовъ по классамъ. На пер- 
вомъ план-Ь — священная исторгя Ветхаго и Но- 
ваго Завета, при чемъ съ перваго года, въ по- 
сл'Ьдующ1е года, повторяется расписаше гЬхъ 
же самыхъ предметовъ, съ предполагаемымъ 
только расширешемъ разъ уже преподаннаго, 
при чемъ св. Евангел1е входить въ составь сея- 
гценной исторги и разбивается на «уроки» и на 
множество вопросовъ, которые экзаменаторъ бу- 
детъ предлагать «испытуемымъ» д*Ьтямъ, и ко- 
торыми многихъ изъ нихъ будетъ приводить 
въ смущеше и слезы. 
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Никакую веру невозможно отделить отъ 
культа, соединеннаго съ верою, то есть отъ 
богослужешя, и въ особенности отъ нашего 
православнаго богослужетя. Здесь веровате, 
облекаясь въ слова, образы и звуки, оживляетгь 
и возвышаетъ сердечное чувство и правду его 
осв-Ьщаетъ красотою. — Отрешенное отъ бого- 
служешя, преподаваше Закона Бож1я отрешается 
отъ церкви. Но где оно неразрывно связано съ 
церковью, где дети, участвуя въ чтенш и п-Ьнш 
церковномъ, привыкаютъ жить въ церкви ея 
жизнью и понимать и чувствовать глубину и 
красоту церковнаго обряда, тамъ только пре- 
подаваше Закона Бож1я прюбретаетъ желаемую 
полноту. 

Однако и тамъ, где оно отрешено отъ церкви, 
программа Закона Бож1я заключаете въ себе 
учете о богослужеши, разбитое также на мно- 
жество вопросовъ. Такое учете мертво само по 
себе, и въ детскихъ умахъ и въ устахъ пре- 
подавателя становится для детей несноснымъ 
мучешемъ, когда имъ предлагаютъ вопросы о 
подробностяхъ церковныхъ сосудовъ и облаче- 
нш, совершешя таинствъ и разныхъ церковныхъ 
чиноположешй. . . 
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Учебный заведовал растутъ и наполняются, 
и вм-ЬстЬ съ гЬмъ распшряются, раздуваются и 
пухнуть программы предметовъ, кои должны 
быть преподаваемы и выставлены полнымъ спи- 
скомъ въ аттестатахъ и дипломахъ, составляю- 
щихъ конечную ц-Ьль преподаватя. Нужны пре- 
подаватели — и ихъ готовятъ въ многочисленныхъ 
учительскихъ институтахъ и семинар1яхъ. Все 
это расписано въ порядке, размечено и утвер- 
ждено штатами и все это красуется на выстав- 
кахъ, отъ времени до времени устрояемыхъ на 
показъ всему обществу. 

И все это — кимвалъ звенящш и мЪдь бря- 
цающая, если все это лишено духа жизни и 
[ не скреплено единственно верною, единственно 

прочною связью всякаго воспиташя и обуче- 
Н1я — сознашемъ долга во всякомъ д'Ьл'Ь, къ ка- 
■ кому бы кто ни готовился. Это сознаше долга 

! должно проникать весь строй учебнаго заведе- 

I вал, начиная отъ начальства и кончая посл-Ьд- 

! нимъ изъ учениковъ: гд* н'Ьтъ его, тамъ весь 

строй трещитъ по швамъ и мало по малу рас- 
падается; гд* н'Ьтъ его, тамъ н'Ьтъ духовной 
связи ни между членами учащаго состава, ни 
между ними и учениками; н'Ьтъ интереса въ 
воспитательномъ д'Ьл'Ь, н'Ьтъ ни въ комъ изъ 
учащихъ и учащихся той любви къ своей школ*, 
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на которой живетъ, растетъ и укрепляется изъ 
рода въ родъ всякая школа. И воспитате и 
учете становится только механикой — стало 
быть ложью и обманомъ — и плоды его, горь- 
к!е для души, горьки для возрастающихъ по- 
колыши, — какъ бы ни казались блистательны 
конечные результаты учешя въ вид* похваль- 
ныхъ аттестатовъ и добываемыхъ при помощи 
ИХЪ М^СТЬ, ЧИНОВЪ И ОТЛИЧ1Й. Много слышится 
ныне речей о любви въ воспитательномъ и 
учебномъ деле — но что значить эта разглаголь- 
ствующая о себе любовь, когда и она не осно- 
вана на томъ же сознанги долга, имъ не руко- 
водится и не укрепляется? 

Оь самаго начала въ ребенке, гЬмъ более 
въ юнога*, должно быть воспитываемо это со- 
знаше долга, на каждой работе входящей въ 
обучеше, на каждомъ действш входящемъ въ 
воспитате. Но его сл^дуеть неуклонно воспи- 
тывать: ни правило, ни приказаше само по себе 
для этого недостаточно, потому что не имеетъ 
духовной основы. Дело учителя дать работу 
уму, понятливости и уменью каждаго ученика — 
и его дело требовать, чтобы каждая работа 
исполнена была добросовестно, по мере того 
что каждый въ состоянш понять и сделать. 
Онъ долженъ удостовериться, что понято и что 
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не понято, и непонятое долженъ поправить въ 
ум* ученика, для того чтобы сообщить ему и 
укрепить въ немъ привычку вдумываться въ то, 
что онъ д'Ьлаетъ, и желаше сд'Ьлать — исправно 
и удовлетворительно, такъ чтобы всЬ могли по- 
нять и оценить его работу. Только при этомъ 
условш работа получаетъ иитересъ для того, 
кто ее д'Ьлаетъ. Если же учитель всю свою 
оценку работы разумйеть только голою циф- 
рою отметки, выговоромъ или взыскашемъ, не 
заботясь о томъ, какой сл*Ьдъ то или другое 
оставить въ ум*Ь ученика, — ученикъ остается 
на томъ же м-ЬстЬ отуп'Ьнхя или протеста, безъ 
движешя впередъ, а самъ учитель являетъ въ 
себ* только куклу механически заведенную и 
механически движущуюся. Такъ идутъ одинъ 
за другимъ механически учебные дни и часы, 
наполняясь раздражешемъ и скукою, докол* не 
приведутъ къ критической эпох* каждаго учеб- 
наго года — къ столь же механическому экза- 
мену — къ паутинЬ, которую прорываетъ боль- 
шая муха, тогда какъ малыя мухи въ ней 
запутываются. Т*Ьмъ не менЬе и болышя и ма- 
лыя кое какъ совершаютъ весь путь учешя, 
получая аттестаты — е зетрге Ъепе. 

Но кате же результаты всей этой операщи, 
производимой надъ массою возрастающаго поко- 

г 
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л*шя? Получается поколете дряблое, хилое, 
безъ сознан1я долга, стало быть безъ воли, безъ 
ум*нья д*лать определенное д'Ьло; — отъ массы 
отделяются лишь способные, незнаюпце, куда 
направить свою способность и большею частью 
направляюнце ее лишь къ матер1альному улуч- 
шешю своего быта и къ добывашю всякой 
прибыли. Благо тому изъ нихъ, кому удастся 
попасть подъ руку знающаго, опытнаго и сер- 
дечнаго человека, кто захочетъ и съум*етъ по- 
ставить его на д*ло и на д*л* воспитать его. 
Но что ему дала, къ чему его приготовила 
школа, снабдившая его патентомъ — на вс* че- 
тыре стороны искать судьбы своей? 



Чувству долга нечего искать оенованш юри- 
дическихъ въ понятш права и обязанности. 
Корни его въ органической природ* человека 
и семьи. Оно зарождается въ союз* мужа и 
жены, родителей и д*тей, въ общей жизни 
семьи й въ общемъ хозяйств*. Въ этой сфер* 
прямыя начала взаимной заботы, взаимнаго слу- 
жен1я, попечешя старшихъ о младшихъ, по- 
рядка и послушашя, исправности и добросове- 
стности въ работ*: — каждый знаетъ свое м*сто 
и свое д*ло. Гд* благоустроена простая семья, 
тамъ чувство долга возникаетъ и развивается 
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естественно, соединяясь съ судомъ совести, и 
образуется мало по малу привычка делать дол- 
жное. 

Когда ребенокъ изъ семьи переходить въ 
школу, школа должна укреплять и развивать 
дал'Ье и это чувство и эту привычку — вс-Ьмъ 
своимъ строемъ, и прежде всего приьгЬромъ 
лицъ руководящихъ школьнымъ обучешемъ и 
воспитанГемъ. Пр1учить д'Ьтей къ порядку со- 
знательнаго и добросов*Ьстнаго труда — значить 
послужить къ созданш въ смешанной массЬ 
отд'Ьльныхъ личностей и къ образованш харак- 
теровъ — Д'Ьло великое и великая служба обще- 
ству и государству. Если же школа не удовлетво- 
ряете этой главной ц-Ьли, если руководяпця ею 
лица смотрятъ на свое д*ло какъ на ремесло, и 
сами не относятся къ своимъ д*Ьйств1ямъ добро- 
совестно, то школа можетъ дать дйтямъ вместо 
добрыхъ одни дурные навыки, и способна ра- 
зорить добрые задатки нрава, вынесенные изъ 
семьи. 

Что посЬяно въ начальной школ*, то пере- 
ходить съ д4тьми въ школу среднюю и выро- 
стаетъ въ ней — на укрЗшлеше добрыхъ или 
дурныхъ навыковъ. Окрепшая въ сознанш долга, 
въ отчетливости труда, въ охраненш порядка, 
школа выводить въ крепкую силу выпускаемое 

2* 
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изъ нея новое поколете молодыхъ людей — они 
станугь строителями не только своей судьбы, но 
и судьбы ц'Ьлаго общества въ последовательной 
см'Ьн'Ь работниковъ, выходящихъ на общую ниву 
труда. 

Никогда не было столько, какъ въ наше 
время, заботы объ устройств* обучешя и воспи- 
тангя; но на что она обращается? На умноже- 
ше и снабжеше учебныхъ заведенш, на произ- 
водство учителей, на принудительныя м*Ьры 
обязательнаго обучен1Я дйтей, на изыскате де- 
нежныхъ средствъ для содержашя школъ. По- 
среди этихъ заботь и усилш остается нередко 
мало свободы и досуга для размышлешя о томъ, 
какъ сл'Ьдуетъ обращаться съ детьми, когда мы 
соберемъ ихъ въ школу, какъ и чему учить 
ихъ. Все это, устроивая школу, мы предпола- 
гаемъ уже заранее обдуманнымъ и устроеннымъ 
посредствомъ спещалистовъ, в'Ьдающихъ учеб- 
ными департаментами. Казалось бы, что главный 
предметъ попечешя — это именно д4ти, для коихъ 
школа устроена. Забота о дйтяхъ — это забота 
объ насъ самихъ, о ц*ломъ обществ*, о поко- 
лыши, которое возрастаетъ: его надо намъ при- 
готовить для жизни и деятельности — и пригото- 
вить лучше, нежели мы сами были приготовлены. 
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Д*ти являются въ школу и усаживаются 
и ждутъ, что съ ними будетъ. Является учитель 
и несетъ съ собою книгу и укажу. Эта указка 
и зам'Ьняетъ во все время систему обучешя. 
ДЬтямъ указываютъ что имъ сл'Ьдуетъ знать, и 
потомъ спрашиваютъ. А что такое датская душа, 
до этого н'Ьтъ д'Ьла учителю, когда онъ меха- 
нически ведетъ свое д4ло: во всякой душ* — 
глубина, въ которую ч4мъ дольше вглядываешь- 
ся, гЬмъ больше открывается въ ней таинствъ. 

Но взрослый челов'Ькъ, подходя къ д^тямъ, 
обыкновенно прим'Ьняетъ къ нимъ складъ сво- 
его взрослаго ума, а не складъ ума д-Ьтскаго, — 
а этотъ складъ совсЬмъ особенный. Ребенокъ 
начинаетъ съ того, что смотритъ, прим'Ьчаетъ 
и собираетъ въ себя. Взрослый умъ изпоситъ 
изъ своего запаса готовое и прювр-Ьтенное. 
Дйтскш умъ работаетъ образами и строить 
свои выводы изъ прямого наблюдешя и опыта. 
Вотъ почему воспитание должно бы стре- 
миться къ тому, чтобы охранять и воспи- 
тывать въ дйтскомъ ум* эту воспршмчивость на- 
блюдательной способности и готовность возбу- 
ждать вопросы о томъ, что онъ хочетъ знать: въ 
этомъ корень интереса оживляющаго обучеше 
и первый залогъ всякаго успеха — и не только 
на школьное время, но и на всю жизнь. 
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Но эту способность не только не поддержи- 
ваетъ, но подавляетъ наша обычная система 
воспиташя, сл4по применяя къ ней на первыхъ 
шагахъ такъ называемую школьную дисциплину. 
Почему? Увы! потому что обычная система ста- 
вить себ* главною ц'Ьлыо достигнуть въ поло- 
женный срокъ извйстнаго, предположеннаго и 
предписаннаго результата. Однако все, что по- 
давляетъ въ челов'Ьк'Ь стремлеше и способность 
интересоваться, искать и спрашивать, противно 
главной задач* воспитангя — укрепить человека, 
чтобы онъ сталъ нуженъ для жизни и для д'Ьла. 
Если юноша вынесетъ изъ школы и немного 
изъ матер1ала учебнаго, воспиташе не пропало 
даромъ, когда онъ вынесетъ изъ школы чутшй 
умъ и запросы требуюнце отв-Ьта. 



Блаженный Августинъ, разсуждая объ учеши, 
говорить: «Безполезенъ золотой ключъ, когда 
не приходится къ замку, а на все годенъ про- 
стой деревянный ключъ, когда къ замку при- 
ходится». Невольно приходить на мысль это 
слово, когда смотришь на наши многопредмет- 
ныя и широюя программы, прим'Ьняемыя без- 
различно къ ц'Ьлой массЬ учениковъ: у мно- 
гихъ изъ нихъ болыпимъ ключомъ замки не 
отпираются. А наши программы им'Ьютъ р4ши- 
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тельное значеше, и когда благоразумный учи- 
тель сталъ бы применять ихъ съ разум-Ьшемъ, 
его не похвалятъ, а осудить на экзамен*. 

И сколько есть школъ въ глухихъ углахъ 
Россш, гд* замки эти отпираются только про- 
стымъ деревяннымъ ключомъ, а большому па- 
тентованному ключу туда и не проникнуть. И 
не поможетъ Д'Ьяу, когда повсюду требуются 
только ключи патентованные. 



Ищупце образовашя стремятся быть образо- 
ванными. Но что такое образованность? Чтобы 
войти въ образованность, мало еще пройти 
известный курсъ и выдержать экзаменъ. Надоб- 
но прювр^сть задатки д-Ьйствительнаго знашя 
и вынести изъ школы и желате и способность 
дальше воспитывать его въ себ*. Необразо- 
ванность обыкновенно см'Ьшиваютъ съ нев'Ьже- 
ствомъ, то есть отсутстаемъ понятш о предме- 
тахъ знан1я. Это необразованность натуральная, 
какую встр'Ьчаемъ у простыхъ деревенскихъ 
людей, не видящихъ св-Ьта и не прошедшихъ 
школу. Но въ этой натуральной необразован- 
ности таится еще почва благодарная, — когда 
коснется ея знаше. Много хуже, много безотрад- 
нее та необразованность, которая происходить 
отъ полуобразовангя. Такое полуобразоваше, пи- 
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таемое чтешемъ газетъ и летучихъ произве- 
денш ходячей литературы, особенно распростра- 
нено въ наше время и составляетъ язву обще- 
ственной жизни. Безпорядочное чтете передаетъ 
недисциплинированному уму только обнце взгля- 
ды и ходяч1я мн4н1я: оно само по себе только 
спутываетъ мысль и возбуждаетъ одну претен- 
31Ю знашя. Только действительное знаше помо- 
гаетъ человеку различить и оценить по правд* 
ходяч1я мнен1я и самому составить себе твердое 
Т правое мнгьнге. Натуральную необразованность 
желательно превратить въ образоваше; но чело- 
в'Ькъ просто невежественный, сознавая свое не- 
вежество, не им^етъ претензш разсуждать о 
томъ, чего не знаетъ; но когда изъ этого состо- 
ян1я мы выводимъ человека въ полуобразоваше, 
мы приводимъ его въ худшее невежество: въ 
немъ развивается, по мере невежества, ложная 
претенз1я на знаше и онъ стремится разсуждать о 
чемъ угодно, не имея ни знашя, ни опыта. Дей- 
ствительное же знаше, воспитывая человека, де- 
лаетъ его способнымъ сказать «не знаю» о томъ, 
чего не знаетъ, и воздерживаетъ его отъ безпоря- 
дочныхъ разсужденш вне пределовъ его знашя. 



Напрасно думаюгь, что учитель образуется 
знангемг, что знаше творить учителя. Знаше 
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необходимо: учитель долженъ знать то, чему 
призванъ учить, но не въ учености учителя 
главное д'Ьло. Учителя образуетъ сочувственное 
единеше съ природою, съ жизнью и бытомъ 
д*тей, коихъ учить онъ призванъ. Добрый учи- 
тель живетъ одною жизнью со своей школой. 
Никакой методъ, никакая система воспитания 
сама по себ* не поможетъ успеху учешя, если 
учитель прилагаете одну и ту же м-Ьрку ученья 
ко всЬмъ д'Ьтямъ, съ коими им'Ьетъ д'Ьло. Ка- 
ждый ребенокъ — самъ по себ* — своею природой, 
и существенно отличается отъ другого. Учитель 
тупой заучилъ одну формулу и всЬмъ одну ее 
твердить. Но живой учитель понимаетъ, что 
им'Ьетъ д'Ьло въ каждомъ ребенке съ живою 
душой: у каждой свои думы и свои инте- 
ресы, и каждая способна отзываться только на 
такую р'Ьчь, какая ей понятна; но кром*Ь того 
и школа вся въ совокупности им'Ьетъ свою 
душу и живетъ своею жизнью, и смотритъ въ 
глаза учителю открытыми глазами. Чтобы вла- 
деть ею, чтобы говорить съ нею, учитель дол- 
женъ отв-Ьчать на эти запросы, возбуждая и 
поддерживая любознательный интересъ во всЬхъ 
и каждомъ. И то, чему онъ учить, о чемъ гово- 
рить, онъ долженъ знать такъ твердо и пред- 
ставлять себ'Ь такъ ясно, чтобы могъ во всякую 
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минуту ответить на всЬ вопросы, которыми 
отзываются дйти на урокъ и на р'Ьчь его. 

Когда образовалась такая живая связь между 
учителемъ и школой, дййсятае учителя на уче- 
никовъ учительное и воспитательное, какъ вся- 
кое д'Ьйствхе духа, есть н'Ьчто сокровенное, не 
доступное вигыиней пов'ЬркЬ. Инспекторъ или 
наблюдатель, при вн'Ьшнемъ осмотр* школы, 
не въ силахъ проникнуть въ него. Потому 
иногда случается, что наблюдатель, поверяя 
состояше и успехи школы внЬшнею маркою 
экзамена, весьма ошибается, и не можетъ раз- 
личить добро и усп'Ьхъ тамъ, гд4 они сокрыты 
во внутренней жизни. Учитель вложилъ мысль 
въ датскую голову, — и мальчикъ понимаетъ 
обращенную къ нему р'Ьчь учителя; но когда 
требуется изложить ее стороннему человеку 
въ вид* ответа на вопросъ его, — онъ смущенъ 
и не ум'Ьетъ ответить — надобно, чтобы эта мысль 
проносилась въ голов* и пустила корни прежде, 
ч*мъ онъ въ состоян1и будетъ выразить ее 
осмысленно. Этого услов1я, къ сожалению, не 
признаетъ внешняя мйрка экзамена, и потому 
нередко требуетъ отъ д*тей того, чего они дать 
не могуть — но что даетъ иногда только меха- 
ническое д-Ьйствхе неосмысленной памяти. 
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Мы склонны приписывать действенную силу 
метод* обучешя. Но примкнете той или дру- 
гой методы можетъ иметь одно лишь меха- 
ническое дЗшствхе, если ученикъ не понимаетъ, 
зач"Ьмъ ему тотъ или другой урокъ. Заставить 
ученика учиться можно лишь тогда, когда онъ 
начнетъ понимать, для чего онъ учится: въ 
этомъ смысл* настоящее учете состоитъ въ 
томъ, что ученикъ приводится къ знатю. Для 
этого добрый учитель обращается къ двумъ 
душевнымъ качествамъ, на коихъ утверждается 
всякое знате: къ любознательности и къ 
наблюдательности. Эти качества отыщетъ до- 
брый учитель въ душ* у каждаго, если потру- 
дится вглядеться въ нее. Усвоить учете можно 
только посредствомъ внутренняго усвоетя: одно 
внешнее для сего безсильно. А обычно у насъ 
къ сожал^тю только внешнее: умъ ученика 
представляется какъ бы комодомъ со множе- 
ствомъ ящиковъ и уголковъ, которые требуется 
всЬ наполнить фактами: предполагается, что они 
останутся въ ум4 навсегда и что каждое пом*- 
щете служить ихъ хранилищемъ, изъ коего 
можно извлечь когда угодно потребное знаше. 
И когда придетъ пора экзамена, всЬ эти ящики 
раскрываются на показъ; но — пройд етъ немного 
времени— и всЬ эти запасы пропадутъ безсл'Ьдно, 
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потому что знаше было механическое, д*лан- 
ное, а не жизненное. 



р Сократъ былъ великш учитель, — и сколько 
ученыхъ людей съ его времени отъ него заим- 
ствовали свое учете. Но въ смысл* нашего 
школьнаго учительства онъ былъ бы неприго- 
денъ. Онъ не начинялъ своихъ учениковъ 
никакими знатями. Самъ говоря о себ*, онъ 
называлъ себя умственною повитухою, т. е. 
помогалъ умамъ челов*ческимъ разрешаться 
идеями, износить изъ себя идеи. Сократъ со- 
здалъ искуство предлагать вопросы, доньигЬ нося- 
щее назвате сократическаго метода; но отвиты 
на вопросы его скрывались уже въ ум* у того, 
кому предлагался вопросъ. Однако ни одинъ 
изъ учениковъ его не ум*лъ бы отвечать на 
школьномъ экзамен*: на экзамен* требуется 
знанге. А Сократъ обладалъ удивительно тон- 
кимъ искуствомъ приводить своими вопросами 
въ движете умы, возбуждать въ нихъ работу, 
которая понуждала ихъ пров*рять въ себ* 
идеи и понятая. И такимъ образомъ, не уча 
ничему, Сократъ выводилъ учениковъ, которые 
I сами могли всему научиться. 
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Блаженный Августинъ (въ своей исповеди), 
описывая годы школьнаго учешя, говорить: 
«любили мы играть въ волю, и за то насъ 
наказывали люди, которые делали то же самое, 
что мы; только — пустяки у болыпихъ людей 
называются дтълами, а когда д4ти т-Ьмъ же 
занимаются, ихъ за то наказываютъ старппе». — 
Не подлежитъ сомнйнш, что нередко пустяки 
у болыпихъ людей называются делами. Видишь, 
люди чрезвычайно заняты, и когда спросишь, 
говорятъ — заняты д'Ьломъ; но половина того, 
что д^лають, оказывается одна игра въ пустяки. 
Такъ разсуждаемъ иной разъ мы взрослые о 
д'Ьлахъ и заняпяхъ другихъ людей; но, в'Ьдь, 
у д-Ьтей глаза не плоше, ч-Ьмъ у насъ, они 
все зам-Ьчаютъ, ко всему приглядываются. Ты 
учишь ребенка, даешь наставлешя и уроки, а 
онъ на тебя смотритъ и судить тебя, пакъ ты 
есть, а не по рЪчамъ твоимъ. 



Экзаменъ въ смысле иепытангя — д'Ьло нуж- 
ное и полезное. Въ этомъ смысл* онъ возбу- 
ждаетъ и поддерживаетъ сознательную энерпю 
и учителя и ученика! Но въ действительности 
экзаменъ перестаетъ быть испыташемъ и пре- 
вращается въ механическую мгьрку матер1ала, 
пом^щаемаго въ голову и въ память ученика 
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въ качеств* знангя. Въ этомъ смысл* экзаменъ 
становится бгьдою школьнаго д*ла. Тогда — про- 
весть ц*лый классъ черезъ экзаменъ — становится 
главною цтълъю и главнымъ предметомъ обуче- 
Н1я: главная забота и учителя и ученика — 
чтобы экзаменъ прошелъ благополучно, и учи- 
тель невольно стремится сократить по возмож- 
ности нервное напряжете всей операцш крат- 
кими и быстрыми вопросами, обращаемыми къ 
памяти ученика. При этомъ совсЬмъ забыта 
главная ц*ль обучетя — умственное развипе уче- 
ника. На посл*днихъ дняхъ курса сосредото- 
чивается все напряжете и учителя и учени- 
ковъ, для того чтобы вместилось въ головы все 
то количество учебнаго матер1ала, какое должно 
явиться на экзамен* въ качеств* знангя. Начи- 
наются особливыя заботы учебнаго начальства 
оградить в*рность такъ называемаго испытан1я 
отъ всякихъ уловокъ со стороны учениковъ, из- 
обретаются для сего всякаго рода механичесюя 
предосторожности, и ст*снетя свободы ученика 
во время экзамена; а со стороны учениковъ из- 
обр*таются средства— безъ труда или съ наимень- 
шимъ трудомъ отв*тить на предполагаемые во- 
просы. Между т*мъ въ ц*ломъ класс* день и 
ночь происходитъ такъ называемое зубрете 
учебнаго матер1ала по программамъ и билетамъ 
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экзамена, и наконецъ къ утру назначеннаго 
дня собирается вся истомленная толпа на судъ 
испыташя. Д'Ьло завершается — иногда только къ 
ночи — торжествомъ однихъ и горькимъ рыда- 
шемъ другихъ, при чемъ иные посл^дте ста- 
новятся первыми, а первые последними. Если 
спросить — на какомъ основанш — трудно будегь 
ответить. 

Окажутъ: на основаши отв^Ьтобъ на билетики, 
взятые изъ программы преподавашя предмета. 
Эта программа тщится обыкновенно обнять всЬ 
части предмета, и въ общихъ выражешяхъ, и 
во всЬхъ подробностяхъ, при чемъ предпола- 
гается, что все это пройдено, что все это должно 
быть понято и усвоено, и что все это должно 
быть начертано въ памяти каждаго ученика... 

Въ систем* экзамена все какъ будто разсчи- 
тано на то, чтобы держать учениковъ въ нерв- 
номъ напряженш, а не давать имъ времени оду- 
маться и обменяться, дабы они всЬ свои силы, 
особливо же память, направили безъ отдыха на 
приготовлеше къ экзамену. Но когда бы обу- 
чеше происходило въ течете года съ истинною 
ц^лью умственнаго развитая учениковъ, надле- 
жало бы напротивъ того передъ экзаменомъ 
оставлять имъ несколько дней свобод ныхъ, дабы 
они могли спокойно опознаться въ своихъ ев*- 
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д'Ьшяхъ, сознательно различая существенное отъ 
несущественныхъ подробностей и приготовить 
себя къ действительному испытатю. 



Б'Ьдныя дети! Тяжелъ для нихъ экзаменъ 
и въ домашней обстановки школы, когда един- 
ственная цель его — поверка, поглотили ли они 
въ себя въ течете положеннаго срока, и къ 
положенному дню, все гЬ знашя, или лучше 
сказать, все • те предметы и вопросы, каше по- 
ставлены въ программ*. Похоже на то, какъ бы 
дело шло о переливанш драгоценной жидкости 
изъ большой бутыли въ маленыйе сосуды под- 
ставленные: все ли изъ большого сосуда вылито 
и все ли малые сосуды наполнены... 

Но сколько еще тяжеле имъ, когда это ис- 
пыташе производится Коммитей, съезжаю- 
щейся въ школу въ положенный день и соста- 
вленною изъ представителей разныхъ органовъ 
наблюдающей за поверкою власти! Какое вол- 
неше предшествуете этому роковому дню, особ- 
ливо когда школа находится где-нибудь въ 
глухой деревне, куда не скоро и доедешь, 
и где приходится иногда днями выжидать на- 
езда. Садятся стропе судьи, изъ коихъ никто 
не знаетъ ни школы ни детей — и никому изъ 
нихъ некогда познакомиться съ внутреннимъ 
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м1ромъ школы и войти сколько нибудь въ жизнь 
ея — они сп*шатъ кончить зд*сь и переехать 
въ другое м*сто. И передъ лицемъ ихъ какой 
страхъ, какое смущеюе — учителю, учительниц*, 
д*тямъ, ожидающимъ за отв*тъ — свидетельства 
и той или другой льготы, ибо льгота всюду 
связана съ экзаменомъ. А въ числ* строгихъ 
судей — много ли найдется им*ющихъ поште 
о предмет* учешя и экзамена. Зач*мъ знать — 
передъ ними программа и рядъ вопросовъ— 
стоить предложить любой вопросъ и потомъ 
слышать, какъ отв*чаегь ребенокъ, — и когда 
онъ запнется, перерывать его вопросами, какге 
взбредутъ на умъ. Блаженна школа, гд* мирно 
и съ усп*хомъ проходитъ такое испыташе! 
Но сколько плача бываетъ иногда поел* него 
въ школ* и д*тямъ и учительниц*! 



Обычное въ учебномъ д*л* упражнеше и 
испыташе — писать сочинешя на заданныя темы. 
Д*ло это крайне нужное и полезное, когда 
ведется разумно, что не всегда бываетъ. Прежде 
всего необходимо выбрать темы, приспособлен- 
ныя къ степени развитгя каждаго ученика, къ 
предметамъ, о коихъ онъ им*етъ понят1е, нако- 
нецъ къ интересу его и вкусу, на сколько то 
и другое подм*чено. Если же темы выбраны 

з 
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необдуманно или выражены неопред'Ьлительно, 
работа будетъ тяжкая и безплодная. 

Иной учитель приступаешь къ ученикамъ 
съ такимъ требовашемъ: выражайте ваши мысли 
въ сочиненш, и зат-Ьмъ судить о сочиненш по 
тому, какъ, по его мн'Ьнпо, и кашя мысли въ 
сочиненш выражены. Однако не легко въ ка- 
ждомъ случай разобрать, катя свои мысли мо- 
жетъ им'Ьть тотъ или другой ученикъ о томъ 
или другомъ предмет*. Говорятъ ему: читайте 
книги и потомъ обдумывайте. Но кашя книги? 
Для этого требуется разумное руководство, — а 
если н4тъ его, то отъ случайнаго и безпоря- 
дочнаго чтен1я голова начиняется только тыся- 
чами безсвязныхъ словъ, фразъ и прнятш. При- 
томъ — для чтешя осмысленнаго требуется время, 
известный досугъ, а гд* добыть то и другое 
ученику въ масс* предметныхъ по программ* 
уроковъ? 

Но что значить для ученика мыслить, — объ 
этомъ всЬ разно думаютъ и разсуждаютъ. А 
прхучать его мыслить — первое, казалось бы, д*Ьло 
въ школ*. Мыслить, т. е. давать себ* отчетъ 
въ томъ, какъ вяжутся между собою понята! и 
образы и какъ все выходить одно изъ другого 
какъ слйдсггае и причина, и какъ поняпе точ- 
ное и определительное выражается въ слов*. 
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Кто имеете привычку такъ мыслить, тотъ мо- 
жетъ и правильно выразить въ слов-Ь своемъ 
мысль о предмет* мышлешя. Въ школ* должна 
зачинаться и воспитываться самая драгоценная 
и для человека и для всего общества способ- 
ность размышлять и судить здраво. 



Говорятъ, что школа существуете для уче- 
та, а не для воспитатя. Это неправда. На 
этомъ ложномъ основании учреждаются учеб- 
ныя заведеюя, наполняются массою учениковъ, 
распред'Ьленныхъ по классамъ, учитель им-Ьетъ 
дгкло съ безличною массой — и ему не важно, 
кого онъ учить и кого опрашиваете, а важно 
только, какой ответе дается на формальные во- 
просы программы и сколько учениковъ про- 
шло успешно черезъ экзаменъ и получило 
права, соединенныя съ цифрою успеха. Неуди- 
вительно, что ученики покидаютъ такую школу 
съ радостью и вьпщсятъ изъ нея недовольство 
школою или даже отвращете отъ нея. 

НЬте, учете безъ воспитатя невозможно, 
ибо на ученш долженъ воспитываться характеръ, 
на ученш зиждется интересъ къ предмету уче- 
Н1я, на ученш образуется привычка къ добро- 
совестному и сознательному исполненш труда; 
на ученш воспитывается опрятность и вн^ш- 

з* 
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нихъ обычаевъ жизни и обращетя съ людьми. 
Въ разумной систем* обучешя всякш ученикъ 
является единицею, лицомъ, изъ коего учете 
должно извлечь и привесть въ развийе т* спо- 
собности и наклонности, каюя въ немъ оказа- 
лись. ГД* н'Ьтъ этого, тамъ остается только 
механика и учешя и воспиташя, механика безъ 
содержашя. Гд* это есть, тамъ ученикъ привя- 
зывается къ школ* и выносить изъ нея любовь 
и благодарность. 

Но гд* есть добрый учитель,— какое вели- 
кое д*ло предстоитъ ему всматриваться въ душу- 
ребенка и юноши, и работать надъ нею, и про- 
никать въ таинство каждой души, съ которою 
им'Ьетъ д*ло, открывать въ ней сложныя и 
тонтя нити побужденш и наклонностей, рас- 
познавать высокзя и благородныя ея стремле- 
Н1я. Не въ этомъ ли смысл* издревле было 
сказано: тахшт (1еЬе1;иг риепз геуегепйа. 



Говоря о курсахъ общеобразовательных*, 
сознаемъ ли мы ясно ц*ль и задачи того, что 
зовется общимъ образовангемъ. Задачи эти раз- 
решаются обычно наборомъ предметовъ, соста- 
влешемъ программъ, опред*ляющихъ учебное 
содержаше каждаго предмета, и росписашемъ 
ихъ по курсамъ. Принадлежностью всей этой 
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организацш является такъ называемая учебная 
или классная литература, состоящая изъ массы 
учебниковъ, безъ конца нарождающихся: — гро- 
мада, которою завалены учебные столы и книж- 
ные склады. Составители этихъ книгъ большею 
частью орудуютъ наборомъ разныхъ правилъ 
и формулъ, располагаемыхъ въ той или иной 
систем* подъ разными техническими назвашями, 
съ гЬмъ чтобы все это разложить по разнымъ 
угламъ ученической памяти и извлекать оттуда 
по требоватю. Выразительнымъ образцомъ всей 
этой литературы служатъ безчисленныя грам- 
матики, усыпанныя множествомъ техническихъ 
терминовъ, рядами именъ означающихъ всЬ 
особенности и обороты словесной р*чи, вс* 
способы выражешя мысли и понятая словомъ. 
И все это могло бы быть просто усвоено разъ- 
яснешемъ и употреблешемъ каждому ученику, 
безъ тяжкаго испыташя памяти; но когда учи- 
тель им'Ьетъ д*Ьло съ массою, состоящею изъ 
сорока или бол*е учениковъ, приходится ему 
орудовать одной памятью при помощи учебника. 
Разв* особенно даровитый и одушевленный 
учитель можетъ справиться съ этой сложною 
сЬтью именъ и правилъ и сквозь нее провесть 
интересъ словеснаго искуства исв'Ьтъ простого 
разум* юл. 
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Много наукъ означено въ распределена 
курсовъ и часовъ преподаванш, и безспорно, 
что это знан1я необходимый. Необходимы опре- 
д*лительныя и точныя поняйя объ исторш и 
географш, о земл* и физическихъ силахъ и 
явлешяхъ, о законахъ счислешя, о культур* и 
литератур*, поштя оживленныя интересомъ. 
Но, при всемъ томъ, что нибудь должно слу- 
жить основнымъ предметомъ, существеннымъ 
знашемъ, которое ученикъ долженъ вынесть 
изъ школы общаго образовашя, оруд1емъ, съ 
коимъ онъ можетъ надежно вступить въ трудъ 
высшаго образовашя. 

Это — въ первыхъ нормальное развийе рели- 
гюзнаго знашя и настроешя, въ связи съ цер- 
ковью — духовная, нравственная основа жизни и 
деятельности. Другое — и очень существенное — 
это словесное искуство и знаше. Хорошая та 
школа, которая пр1учитъ учениковъ своихъ 
мыслить и выражать мысль въ слов* ясно, 
точно и опред*лительно. Если челов*къ про- 
шедшш курсъ образовашя не въ состоянш 
понимать точное значеше словъ родного языка 
своего и орудуетъ ими въ р*чи своей безпоря- 
дочно и безсознательно, его нельзя признать 
достаточно образованными а когда большинство 
лишено этого искуства въ слов*, — отсюда выхо- 
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дитъ то сагЬшеше понятШ и въ частной и въ 
общественной жизни, — которое такъ явственно 
отражается на нашемъ времени. Съ непом-Ьрнымъ 
развит1емъ наукъ и научной культуры въ наше 
время, вошло въ литературную р'Ьчь множество 
новыхъ понят1Й, новыхъ словъ и новыхъ тер- 
миновъ, повторяемыхъ безъ точнаго сознашя и 
въ устной и въ письменной р4чи. И такъ выхо- 
дить, что драгоценнейшее достояше духа — род- 
ное слово утрачиваетъ свое духовное значете, 
и сила и красота его — расплывается въ безсмы- 
сл1И безтолковыхъ толковъ и безпорядочныхъ 
писанш; и вместо искуства писать на родномъ 
язык* (вместо того, что повсюду въ культурной 
сред* образуетъ стиль) распространяется легкое 
и всякому некультурному уму доступное иску- 
ство орудовать фразою. Образуются дурныя 
привычки легкаго писашя — коими заражаются 
и учители и черезъ нихъ школа. Кому дороги 
истинный начала образовашя, тотъ не можетъ 
относиться равнодушно къ этой болезни, разъ- 
едающей школьное образоваше новыхъ поко- 
лений. 

Древше языки (ныне изгоняемые изъ школы) 
могли бы оказать въ этомъ отношенш неоце- 
ненную услугу; они и оказывали ее въ преж- 
нее время, когда школьное преподаваше, было 
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въ рукахъ искусныхъ учителей-знатоковъ и 
древняго и родного языка. 

Достоинство ихъ состоитъ въ томъ, что въ 
нихъ мысль выражается съ особенною опреде- 
лительностью и силой, и слово и отвечающее 
слову понят1е отличается чрезвычайною точно- 
стью. — Всл*Ьдств1е того изучеше Эллинской и 
Латинской р4чи служить лучшей школой для 
познашя своего родного языка и для искуства 
выражаться на своемъ язык* опред^лительно 
и стройно. Кто любить свой родной языкъ, 
тотъ долженъ дорожить въ немъ этими самыми 
качествами* и стремится ощущать ц понимать 
глубину и красоту слова на своемъ родномъ 
язык*. Выражая Латинскую р-Ьчь на родномъ 
язык*, ученикъ понуждается думать и искать 
въ свойствахъ своего языка точное выражете 
той же мысли и того же понятая, и такъ мало 
по малу пр1учается постигать значеше и красоту 
слова и красоту порядка составляющаго сло- 
весную одежду мысли. Такъ Эллинская и Латин- 
ская р^чь, языки не употребляемые въ живой 
р4чи и потому почитаемые мертвыми, потому 
именно способны оживлять юнымъ духомъ 
складъ новой живой р4чи; Эта самая мертвен- 
ность р^чи въ древнихъ языкахъ придаетъ имъ 
особенное педагогическое значеше. Р^чь живого 
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языка изучается, такъ какъ ребенокъ воспри- 
нимаетъ живую р*Ьчь своей матери, безсозна- 
тельнымъ подражашемъ, ч4змъ пр1обр г Ьтается 
мало по малу способность говорить: — механиче- 
ское д*Ьйств1е памяти, инстинктивно собирающей 
въ себя матер1алъ для выражешя побужденш 
и мыслей. Но одна способность говорить сама 
по себе не даетъ еще способности разумно 
обращаться съ словомъ. — Известно, что обучете 
новымъ живымъ языкамъ совершается успешно 
не посредствомъ грамматики, а живою речью, 
то есть также подражашемъ и памятью,— а 
память, накопляя лишь матергалъ, безсильна 
еще осмыслить его. Напротивъ того классиче- 
ская р г Ьчь древняго языка побуждаетъ ученика 
вдумываться въ каждое слово и въ конструкщю 
каждой фразы, — съ каждымъ шагомъ все со- 
знательнее, и учиться на своемъ язык* искать 
точнаго выражешя понятш и искуства соста- 
влять речь ясно, сильно и красиво. Само-собою 
разумеется, что когда учитель орудуетъ меха- 
нически одною памятью, и изучеше древнихъ 
языковъ становится безплодно. 

Другое оруд1е словесной науки для русскаго 
человека — нашъ церковно-славянскш языкъ — 
великое сокровище нашего духа, драгоценный 
источникъ и вдохновитель нашей народной 
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р*чи. Сила его, выразительность, глубина мысли 
въ немъ отражающейся, гармошя его созвуч1Й 
и построение всей Р'Ьчи — создаютъ красоту его, 
неподражаемую. И на этомъ язык* творцы его, 
воспитанные на красот* и сил* Эллинской 
р*чи, дали намъ книги Священнаго Писашя. 
Но и зд*сь, конечно, если вся наука основана 
на памяти и на изученш грамматическихъ 
формъ, — и она окажется безплодною. 



Пргятный видъ представляетъ школьное зда- 
те, выстроенное гд*-нибудь въ город* или въ 
большомъ сел*, на про*зжей улиц*, снабженное 
партами, учебными пособ1ями и вс*ми принад- 
лежностями школы. Вокругъ движится жизнь, 
есть книги, есть иногда общественныя собрашя. — 

Иное д*ло — школа притаившаяся гд*-ни- 
будь въ углу, вдалек* отъ всякой про*зжей 
дороги, иногда вдалек* отъ жилья, отрезанная 
отъ всякаго движешя, иногда вдалек* отъ са- 
маго погоста или церкви. Увы! много такихъ 
угловъ въ пространной необозримой Росши — 
все вокругъ пусто — л*съ или степь или болото 
или пустынное озеро — и ничего ни откуда не 
достанешь, н*тъ въ иномъ м*ст* ни коровы 
ни курицы — и самую воду достаютъ съ трудомъ 
издалека. Р*дко кто за*детъ сюда, и за*хавъ, 
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спешить скор*е уехать въ людное м*сто. Однако, 
когда и зд*сь кто-нибудь добрый челов*къ за- 
велъ школу въ бедной, холодной избушк*, и 
туть завязывается жизнь — и сюда сходятся, 
почуявъ школу, д*ти, по бездорожью, черезъ 
сн*гъ и грязь, когда есть какая-нибудь воз- 
можность сюда добраться. И вотъ въ этихъ-то 
углахъ нередко доводится нечаянно заахавшему 
путнику находить бьющую ключемъ школьную 
жизнь, когда въ такую школу попала молодая 
учительница, которую привлекла сюда любовь 
къ д*тямъ, жалость къ б*днот* и темнот* ихъ 
и горячее желаше строить д*тск1я души. Тогда 
около нея собирается ц*лый рой ребятъ, кото- 
рыхъ не отгонишь отъ школы, потому что въ 
ней находятъ они первые лучи св*та изъ тьмы, 
черпаютъ первые интересы въ разцв*т* духов- 
ной жизни, встр*чаютъ нужную любовь, заботу 
и ласку. Трудъ въ такой школ* есть великш 
подвигъ души, подвигъ истощаюпцй, но и пи- 
тающш души, подвигъ, на который именно жен- 
ская душа способна. Туть надобно жить въ 
нужд*, въ голод* и въ холод*, иногда по ц*- 
лымъ м*сяцамъ безъ горячей пищи, — и д*лить 
эту жизнь съ б*дняками живущими въ голод* 
и холод*. Почуявъ тепло и св*тъ, рвутся туда 
со вс*хъ сторонъ д*ти, но какъ имъ дойти до 
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школы и изъ ближняго м'Ьста, — когда у нихъ 
ничего н'Ьтъ кром-Ь рубашонки и ветхихъ лос- 
кутъевъ, ни платья, ни обуви, а добираться до 
школы приходится издалека, черезъ снежные 
сугробы, и непогоду въ бездорожьи. Счастье, 
когда откуда нибудь доброе сердце благоде- 
тельною рукой пошлеть помощь — од^ть голыхъ 
или накормить голодныхъ д*тей. 

Когда где-нибудь въ глухой деревне заве- 
дется въ такой школ* такая учительница, ожи- 
ваетъ иногда цйлая деревня. И днемъ и вече- 
ромъ убогш домикъ наполненъ; — по вечерамъ, 
въ сл'Ьдъ за детьми, приходятъ иногда и роди- 
тели слушать, какъ читаетъ д'Ьтямъ учительница, 
какъ начинаютъ они нить подъ ея руковод- 
ствомъ, а если удастся ей образовать хоръ для 
убогой сельской церкви, и случится добрый 
священникъ, вся церковь преобразуется, и по- 
среди безъисходной тоски и пустоты, въ кото- 
рую погружена зимою деревня, зажигается св*- 
точъ молитвеннаго настроешя, св'Ьточъ духов- 
наго интереса. 

Когда человеку истомленному пустотою и 
пошлостью городской жизни, пошлостью и 
пустотой рйчей повсюду раздающихся, прихо- 
дится иногда заглянуть въ тате глух1е уголки, 
затерянные посреди л'Ьсовъ и болотъ въ сн'Ьж- 
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ныхъ сугробахъ, и открыть тамъ этихъ по- 
движниковъ и подвижницъ, печальниковъ на- 
родной темноты и бедности, ищущихъ вывесть 
къ св'Ьту душу живую, — онъ готовь въ умиле- 
нш воскликнуть: Господи! утаилъ Ты С1е отъ пре- 
мудрыхъ и разумныхъ и открылъ младенцамъ! 



Слава Богу! Много закрытыхъ отъ большого 
М1ра глухихъ угловъ въ Роесш, гд4 живутъ — 
своему только мхру известные труженики, ни- 
чтоже имупце, но многихъ богатяпце — народные 
печальники и просветители, убопе священники, 
незнатные въ консистор1яхъ, простые изъ на- 
рода учители, десятки л'Ьтъ трудяпцеся въ не- 
знатной школ* ими заведенной, и особливо учи- 
тельницы, жалостливою женскою душою постиг- 
ппя тайну добраго д , Ьлан1я и доброй ц^ли въ 
жизни. Трогательна и поучительна ежедневная, 
съ ранняго утра до поздняго вечера, жизнь 
такой учительницы въ кругу д^тей, которыхъ 
не отвадишь отъ школы, гд* они находятъ 
св-Ьтъ и тепло и материнскую о себ* заботу. 
Утро все въ урокахъ, вечеръ весь въ чтешяхъ, 
въ пиши, въ рабогЬ съ тЬми же детьми. Сама 
живя въ нужд4, думаетъ она о томъ, какъ бы 
согреть и прикрыть бедноту и нужду д^тей — 
и всЬ къ ней б^гутъ со своими нуждами, и 
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свои — не рубли, а копейки тратить она на 
покрьгпе копеечныхъ нуждъ, выпрашивая у 
кого можно помощь д'Ьтямъ. Приходить празд- 
никъ — ея думы о томъ, какъ устроить имъ 
праздничную радость, и собирая отовсюду, 
готовить имъ ёлку, устроиваетъ чтегое и 
п&ше» оживляя всю деревню д^тскимь весе- 
лгемъ. 

Кто знаетъ русскую деревню, можетъ пред- 
ставить себ*Ь положеше сельской учительницы. 
Гд4-нибудь въ м-ЬегЬ благоустроеннаго быта 
школьное д4ло устроивается по чину учебныхъ 
заведенш. Въ известный часъ дйти приходятъ 
на уроки, въ известный часъ уходятъ, учитель 
свободенъ и школа пустЬетъ. Не то въ деревн*Ь, 
и еще въ глухой и пустынной деревн*, какими 
преисполнена громадная Росс1я. Зд*сь д'Ьти 
льнуть къ школ* цйлый день до вечера, и когда 
они не въ школ*, многимъ ли изъ нихъ дово- 
дится придти въ среду домашияго быта, гдЗа 
есть и уголъ для занятш, и забота отца и ма- 
тери и пища въ положенное время! Для мно- 
жества д4тей школа-то и является домомъ, ко- 
торый узрели они въ первый разъ въ жизни, 
и такъ для нихъ учительница является и ма- 
терью и кормилицею, если ей самой есть ч*Ьмъ 
кормиться! 
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А часто и ей самой кормиться нечЗшъ и 
есть едва во что од-Ьться — жилище ея холодное 
и надо просить всюду, чтобы добыть дровъ, 
чтобы достать освищете въ вечернюю пору. 
А вокругь нея нередко бедняки, отъ коихъ и 
достать нельзя, и д*ти безъ теплаго платья и 
безъ обуви, и нередко школа ея отделена отъ 
люднаго жилья дальнимъ пространствомъ и 
непроходимыми снегами. Скудное ея жалованье 
приходится ей нередко выжидать месяцами, 
покуда дойдетъ оно до нея изъ отдаленныхъ 
пунктовъ школьнаго управлешя. И счастье, 
когда найдетъ она около себя — добраго и усерд- 
наго священника, жалостливаго сосЬда крестья- 
нина, внимательное начальство. Иначе — ожи- 
даетъ ее тяжкая борьба съ нев'Ьжествомъ, съ 
равнодуппемъ, иногда съ враждою — всЬхъ гЬхъ, 
отъ кого она жаждала помощи и сод , Ьйств1я. 

Какое — не только терпите, — но какую лю- 
бовь и жалость къ б'ЬдногЬ и невежеству надобно 
хранить въ душ'Ь своей, чтобы выносить меся- 
цы и годы жизни въ такой обстановке, и въ 
такомъ напряжеши духовной силы. В^дь, до- 
брая учительница не съ массою д-Ьтей им-Ьеть 
д4ло, но она знаетъ каждаго особенно, какъ 
Ваню, Колю, Сашу, Катю, Машу и пр., и съ 
каждою дущой выдается оообенно ц каждая 
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несетъ ей свою особливую природу и свою 
нужду и заботу. И такъ немудрено, что какъ 
св*ча, которая даетъ св*тъ, но и сама сгараетъ, 
учительница въ несколько годовъ истощается 
и сгараетъ. Вотъ на какое д*ло могутъ стре- 
миться многочисленныя въ наше время жен- 
сшя души томящхяся въ исканш живого себ* 
д*ла и жизненной ц*ли. А въ этомъ д*л* — 
сколько и тяжкаго труда, но и утЬшительнаго 
сознашя. 

7~ Мысль сделать изъ начальной школы сту- 
пень къ высшему образованш — ложная мысль, 
и ставитъ начальной школ* искуственную ц*ль 
и невыполнимую задачу. Призваше начальной 
школы — дать мальчику или д*вочк* первые 
элементы культуры умственной и нравственной 
и за гЬмъ оставить ихъ на томъ м*ст* и въ 

той сред*, къ которой они принадлежать: — 

( - 

поел* того отъ каждаго изъ нихъ въ особен- 
ности зависитъ, по наклонности и способности 
искать себ* усовершешя и занята вн* среды 
своей. Эта задача им*етъ особливое значете 
для насъ, такъ какъ призваше нашей началь- 
ной школы действовать въ сред* вовсе не 
культурной сельскаго населен1я, и возбуждать и 
воспитывать въ д*тскомъ ум* и въ д*тской 
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душ* таяпреся въ каждой элементы природной 
любознательности и чувствъ религюзныхъ и 
нравственныхъ. 

Сверхъ того, если бы изъ начальной школы 
предполагалось устроить н4что въ род* лест- 
ницы, ведущей къ курсамъ средняго и высшаго 
образовашя, надлежало бы, въ соотв4гтств1е съ 
этой целью, устраивать самый курсъ начальной 
школы, вводить въ него новые предметы, рас- 
ширяя и усложняя программы: а это было бы 
и матер1ально и технически неисполнимо, сле- 
довательно въ исполнеши оказалось бы только 
ложью и насшиемъ. 



Напрасно учреждать университеты въ ц'Ьляхъ 
высшаго образовашя, если они сразу не могутъ 
быть поставлены подъ руководство авторитет- 
ныхъ экспертовъ науки, — а подвергнутся одному 
лишь контролю внешней власти. Если универ- 
ситетъ им-Ьетъ целш только приготовлеше людей 
къ тому или другому роду общественной или 
государственной деятельности, — онъ лишенъ 
существеннаго значетя — быть домомъ чистой 
науки, лаборатор1ей научнаго изследовашя, — 
собирать людей къ представителямъ науки — 
ради науки. Университетъ — въ истинномъ своемъ 
значенш долженъ служить обществу высшими 

4 
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авторитетомъ для анализа, испытатя и поверки 
всЬхъ идей, возникающихъ въ обществ*. 

Истор1Я всЬхъ древн'Ьйшихъ университетовъ 
показываетъ, что они первоначально возникли 
изъ свободной ассощацш ученыхъ, любителей 
науки, соединявшихся въ корпоращю для науч- 
ной цели. И ныне усп4хъ университета и 
правильное устройство жизни его и деятель- 
ности зависитъ непременно 1) отъ взаимной 
духовной связи научнаго интереса между про- 
фессорами науки, составляющими корпоращю; 
2) отъ духовной связи профессора со студен- 
томъ, въ силу коей последит воспринимаетъ 
отъ перваго интересъ и методъ научнаго изследо- 
ван!я; и 3) отъ взаимной связи между студентами 
въ дух* дружественнаго товарищества и взаим- 
наго вспоможен1я. Где нить этихъ трехъ условш, 
тамъ остается одно лишь имя университета. 



Что такое ученье? Элементы его почерпают- 
ся изъ оюизнщ ц4ль его — образовавъ человека, 
приготовить его для жизни и деятельности. 
Но нередко на деле выходить, что это именно 
ученье отдаляетъ человека отъ жизни, отвле- 
каетъ отъ жизни, приводя его вместо знатя о 
жизни — къ неведенш жизни или къ ложному 
представлешю жизни. 
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Всякое ученье, по существу своему, есть 
отвлеченге — отвлечете простыхъ по возможно- 
сти положенш и правилъ изъ жизни, а жизнь 
не только не проста, но сложна въ высшей 
степени. Мы прюбр-Ьтаемъ бол'Ье или мен'Ье 
знашй изъ той или другой науки — такъ, какъ 
бы эта наука была ничто само по себ-Ь суще- 
ствующее. Но М1ръ живетъ и движется самъ по 
себ*, въ безконечности разнообразныхъ явленш, 
независимо отъ воЬхъ отвлечешй. Отвлечешя 
эти, къ которымъ мы приб'Ьгаемъ для своего 
удобства въ наук*, и всЬ отд'Ьльныя отрасли, 
на которыя разделено у насъ знате, — не со- 
держать въ себ* цельной и самодовлеющей 
истины. 

Наука необходима: — учете всякш пройти 
долженъ для своего образоватя, — но одной 
науки недостаточно еще для жизни. 

Представимъ себе человека, прошедшаго всЬ 
курсы учетя, кончившаго высшее образованге. 
Онъ выходить — скажемъ — изъ университета, съ 
богатствомъ отвлеченныхъ идей, почерпнутыхъ 
изъ науки: но и эти идеи и языкъ этихъ идей 
ничто чуждое и непонятное для обыкновеннаго 
человека, «живущаго посреди людей своихъ» 
въ кругу своемъ, — ничто отрешенное отъ жизни 
съ ея сложностью и разнообраз1емъ. Р^чи его 
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могутъ быть умныя, но для того чтобы понять 
ихъ, надобно пройти съ нимъ гЬ же курсы 
науки. 

Не сл'Ьдуетъ ли изъ этого, что всякое уче- 
те усложняетъ отношеюе человека къ действи- 
тельной жизни и что всякому прошедшему 
школу предстоитъ еще усовершенствовать свое 
учете, опростивъ его, т. е. спуститься съ нимъ, 
для поверки его, въ действительную жизнь. 
Только действительность можетъ оживить его, 
вспрыснувъ поел* мертвой воды живою. Наука 
открываетъ намъ законы человечества, но для 
жизни надобно еще намъ знать живого человека. 
Только тогда откроется намъ, какъ возможно 
приложить къ даннымъ услов1ямъ жизни и дела 
те начала, которыя сообщила намъ наука. Здесь 
и окажется, что существенная цель умственнаго 
воспиташя состоитъ въ томъ, чтобы поддержи- 
вать и развивать въ человеке постоянную любо- 
знательность и наблюдательность: если же оно 
привело человека къ убеждешю, что пройдя все 
свои курсы, онъ уже все для жизни знаетъ, — 
такое воспитате обманчиво. Только тугь, когда 
мы вступаемъ въ действительность, наступаетъ 
время действительной науки. Тутъ мы должны 
учиться, каждый около себя, изо всего, что 
окружаетъ насъ въ жизни. Тутъ, и где бы ни 
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пришлось жить намъ, если умъ нашъ сохра- 
нился живой и пытливый, — новыя идеи станутъ 
возникать въ насъ, новыя точки зр'Ьшя намъ 
откроются, новые народятся одни за другими 
вопросы, которые поможетъ намъ ставить та 
же наука въ школ* прюбретенная. И мы уви- 
димъ, какъ изученныя и вычитанныя нами 
теорш — политичесшя, экономическ1я, сощаль- 
ныя и пр., преломляются въ среде жизни, по 
мере того какъ мы узнаемъ ее, и въ какой 
м'Ьр* и въ какихъ услов1Яхъ могуть он-Ь при- 
меняться къ действительности. 

Это — решительное требоваше жизни, но мно- 
йе не думаютъ объ немъ или забываютъ его, 
оставаясь при неразумномъ и обманчивомъ со- 
знанш, что они все для жизни знаютъ и учиться 
нечему. Юноша, выросшш на своей родин* 
между своими людьми, когда попадаетъ въ боль- 
шой городъ, склоненъ совсемъ отрешиться 
огь сознашя нуждъ и потребностей того быта, 
посреди коего выросъ, и затемъ высшее обра- 
зоваше переносить его въ М1ръ отвлеченш 
и теоретическихъ взглядовъ. Если же онъ 
въ этомъ М1ре останется и тамъ, вдали отъ 
действительной жизни, утвердить свою дея- 
тельность — какая будетъ отъ нея правда для 
жизни! 
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Вспомнимъ древнее наставлеше: познай са- 
мого себя. Въ применен] и къ жизни это значить: 
познай среду свою, въ которой надобно теб* 
жить и действовать, познай страну свою, по- 
знай природу свою, народъ свой съ душою его 
и бытомъ и нуждами и потребностями. Вотъ 
что всЬ мы должны были бы знать и чего 
большею частью не знаемъ. Но какое благо 
было бы для насъ и для всего общества, когда 
бы мы постарались познать все это — хотя бы 
на томъ м4ст4, въ томъ краю, въ томъ углу 
края, гд* судьба насъ поставила... 
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